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MALVINAS SI,
DICTADURA NO

Pensar Malvinas a cuarenta anos de la recuperacion, obliga a todxs, y en especial a Ixs que
somos de esa generacion de emergencia y de excepcién, a hacerlo desde una
perspectiva amplia y constructiva que nos permita reivindicar la soberania
(irrenunciable) pero sin olvidarnos que nuestra bandera es, en si misma, un mensaje de
amor y de paz para todos los pueblos del mundo.

Como aquella vez, hace ya 40 anos, nuestra juventud, que intrépidamente combatia en
los campos de batalla, a su vez militaba imperativamente en cada ciudad, en cada plaza,
la clara y terminante consigna de Malvinas si, Dictadura no. Era esto nuestra manera
activa de abrazarnos con nuestrxs soldados en el frente y retomar, al mismo tiempo,
aguello que se venia peleando en las calles con los paros de la CGT y por la heroica lucha
de las Madres de la Plaza de Mayo por la Paz y la democracia.

Por eso, Malvinas esta intimamente ligada a la lucha por la recuperacion de la
Democracia en nuestro pais. En efecto, la gesta de esxs pibxs que se la jugaron con frio,
con hambre y abandonadxs por una comandancia tan cobarde como asesina, reconecto
a las grandes mayorias populares con el histérico concepto de soberania, poniéndolas
nuevamente en las calles como protagonistas y artifices de su propio destino.

Hoy como ayer, Malvinas nos demuestra que aguellos gobiernos que no admiten la
soberania popular como principio, son incapaces de asumir la integridad territorial de la
Nacién. No se puede defender a la Patria, la tierra en la que se nace, desvinculada del
Pueblo que la pisa y la habita. Patria y Pueblo son conceptos indivisibles, inseparables.

Si Malvinas nos recuerda a la recuperaciéon de la democracia, también nos sefala la
enorme deuda que la politica de la democracia tiene para con nuestro pueblo.
Justamente se trata de construir un estado de soberania total para cada ambito de la vida
social. Un pueblo soberano en una tierra soberana.

Ese pueblo soberano es ancestral y por eso Malvinas es una causa latinoamericana. Asi
volveremos a pisar nuevamente esa tierra que nos pertenece por herencia. Volveremos
recuperando nuestra autentica identidad que, negada por imperativo del mercado, sera
repuesta por la voluntad de las mayorias populares.

Es esa voluntad, indomable, la que se expresa en estas paginas que estoy presentando
con estas breves lineas. Docentes de las distintas areas. Niveles y modalidades del sistema
educativo gue vienen a comprometerse con la causa de Malvinas.

Las escuelas, Ixs docentes, hemos sido durante todos estos cuarenta anos, leales
militantes de esta causa. Entre himmnos y recordatorios emocionados y emocionantes, a
veces a contrapelo del olvido de gobiernos miserables y vergonzantes, hemos
colaborado en mantener en el pueblo ese fuego sagrado por la Soberania.

A cuarenta anos de la gesta, la docencia vuelve a tomar la palabra por Malvinas. La
escuela habla, les aseguro que vale la pena tomarse cinco minutos para escucharla.

VOLVEREMOS.

Angélica Graciano
Secretaria General



La construccion de una patria libre, justa y soberana y el antimperialismo
son conceptos y practicas identitarios del campo popular en nuestro pais,
sintetizando muchos de sus suenos. Asi, la cuestion Malvinas incluye a las
grandes mayorias de nuestro pueblo en torno a las luchas nacionales.

Como educadorxs pensamos que la escuela es un espacio vital para hacer
participes a las nuevas generaciones en esta discusion.

Pensar Malvinas es abrir las posibilidades a un amplio abanico de saberes en
torno a geografia, derecho internacional, economia, historia... Esa posibilidad
se encuentra plasmada, gracias a nuestras luchas politico pedagdgicas, en
toda la normativa vigente: desde nuestra Constitucion Nacional pasando por
la Ley de Educacion Nacional, hasta los Disenos Curriculares.

Pero hablar de Malvinas desde esta perspectiva es también hablar de la
Guerra de 1982. A 40 anos, nuestrxs pibxs necesitan saber que formo parte
del genocidio llevado adelante por la atroz Ultima dictadura civico militar de
nuestro pais. Nuestra querida Stella Maldonado lo explicaba claramente: “En
politica, las consecuencias de los hechos siempre van mas alla, y a veces en
sentido contrario de las intenciones de quienes los produjeron. Malvinas es
un caso paradigmatico: pensado por la dictadura militar para perpetuarse
conectando con una demanda histérica grabada a fuego en la conciencia
nacional, fue el catalizador que precipitd su caida y el inicio de la fragil
democracia que hoy se consolida con los avances en materia de justicia
social y soberania politica.”

Como parte de nuestras luchas por Memoria, Verdad y Justicia, este trabajo
puede transformarse en un imprescindible reconocimento a nuestrxs
caidxs, a Ixs ex combatientxs y a sus familias y una revalorizacion de la
democracia como forma de organizacion de los pueblos. En este contexto
mundial, puede ser una manera de generar empatia con el dolor que causan
las guerras, de analizar e historizar esa realidad que se exhibe en vivo y
directo en los medios buscando naturalizar y banalizar complejos procesos
politicos y econémicos.

Esta publicacion intenta reflejar el compromiso de nuestra organizacion con
la enorme tarea que desarrolla la docencia argentina en este sentido:
participar e invitar Ixs mas jovenes a que formen parte de los debates y las
luchas por la soberania nacional.

Secretaria de Cultura



Malvinas es un tema historico: una guerra, una usurpacion lejana, un historial dereclamos,
un conjunto de politicas estatales, entre otras cosas.

Malvinas es un tema del presente: veteranos que siguen entre nosotros, un reclamo justo
gue no claudica, un reducto del colonialismo, el dolor siempre presente de centenares de
familias, nuestra propia vision sobre lo sucedido.

Nos genera incomodidades. Nos tensiona las categorias que hemos construido.

¢Un genocida puede ser un héroe? ;Un veterano que pasd inconfesables privaciones puede
elegir volver a pasar por lo mismo otra vez? ; Puede un pueblo marchar para terminar con
una dictadura y menos de una semana después, aplaudirla en la Plaza de Mayo?

Para los y las docentes, Malvinas plantea un problema mas: es un tema escolar. Y ano tras
ano debe ser ensenado a nuestros estudiantes. Pensando un recorte, una propuesta, una
secuencia o tal vez un taller. ;Qué decimos entonces? ;Qué elegimos recordar? ;Qué
camino trazamos para nuestro abordaje? ¢ Qué de nosotros nos lleva por alli? En el presente
texto se busca encarar la tematica desde la optica de las mujeres que de una u otra manera
participaron del conflicto. De un lado y del otro. En el teatro de operaciones o a miles de
kildmetros de él. Se iran presentando fragmentos con algunos lineamientos generales para
orientar un posible trabajo en el aula.

No se pretende dar una guia de actividades o una secuencia. Este trabajo se sabe
incompleto. Busca, apenas, plantear un mosaico de experiencias diversas pero confluyentes
en dos meses del afo 1982 (aunque para muchos / as, la vida nunca fue la misma desde
entonces).

Sabiendo, ademas, que son solo algunas posibilidades. Que se pueden, y se deben, sumar
otras miradas.

El orden que se propone es a titulo de sugerencia. Podria empezarse por cualquiera de sus
secciones. Como piezas de un rompecabezas, los testimonios nos permiten intentar
completar una imagen, acercarnos un pPoco a explicaciones mas complejas. Que posibiliten
a nuestros alumnos ejercer como sujetos criticos.

Lo central es buscar desenmascarar que las guerras son masculinasy que como tal, no es un
territorio donde las mujeres participen. Que existen multiples perspectivas acerca de los
hechos, que estos tienen causas diversas y que existen escalas diferentes que nos permiten
comprender la complejidad de un suceso.

Las mujeres en el teatro de operaciones

Durante el conflicto bélico, varias fueron las mujeres destinadas a las Islas. Estos hechos
fueron invisibilizados durante afos. Sus voces silenciadas.

Es por eso que la escuela debe darles un rol central, como una forma de paliar esa injusticia
Yy potenciar que las nuevas generaciones conozcan sus testimonios. Esta misma situacion
puede dar pie a la inclusion de contenidos de ESI dentro del area de Ciencias Sociales
pensando los por qué de tanto silencio, asi como escuchando cuales fueron las situaciones
gue debieron vivir estas veteranas por el hecho de ser mujeres en una zona de batalla.



TRLRA

Para aquellos / as que deseen conocer mas, existe una gran investigacion de Alicia Panero
titulada “Mujeres Invisibles”. Desde aqui se recomienda su lectura para conocer masy mejor
acerca de este apartado. Se puede conseguir en descarga gratuita.

Es valioso también poder oir sus voces (mas aun por tanto silencio forzado). Para eso se
incluye un enlace a una entrevista realizada en la TV PuUblica:

Agui se presenta una de tantas formas de abordar la problematica. En el momento final del
video se plantea como eran catalogadas estas mujeres: como locas o como putas que iban
a las islas para “entretener” a las tropas. Enorme punto de partida para profundizar las
discusiones sobre género en las aulas.

La Mujer al mando

Siguiendo lo planteando en el punto anterior, hay una sola mujer que no fue invisibilizada en
la guerra: Margaret Thatcher, Primer Ministra del Reino Unido.




Con ella se produjo un proceso de profunda demonizacion (una buena forma de
comprobarlo en trabajar en el aula las portadas de los diarios de |la época). No es motivo de
este trabajo discutir sobre la moralidad de sus acciones. Adalid del neoliberalismo, la guerra
fue una enorme posibilidad politica para encausar un gobierno que generaba fuertes
rechazos en la poblaciéon britdnica (Aquellos / as que hayan visto la pelicula Billy Elliot,
recordaran al padre del protagonista y minero, enfrentar con huelgas fuertemente
reprimidas los cambios impulsados por la administracién Thatcher).

Su figura es de interés. Es una mujer con poder. Que manda a su flota a la guerra sin dudarlo.
Que es obedecida. Pero que para que eso suceda, debe mostrar actitudes asociadas
socialmente a lo masculino.

No es tarea de las Ciencias Sociales discutir si fue buena o mala. Lo nuestro es entender su
complejidad. ;Qué motivd sus acciones? ¢ La guerra sirvio a su gobierno? ;Qué pensaban los
britanicos del conflicto? ;Por qué manddé a hundir al Crucero General Belgrano? (Es
condenable desde el marco legal internacional una accién de esa indole?

Un buen punto de partido podria ser conocer su biografia y qué representd su gobierno.

También a ella buscaremos darle VOZ. En este video

se puede ver una entrevista donde es
cuestionada por la orden de hundir al Belgrano. Alli expone sus argumentos, su mirada
sobre este hecho clave en la guerra.

También podemos acercar la mirada de la banda Pink Floyd, cuyo ultimo disco (“The final
cut”) fue dedicado a la Guerra de Malvinas. En uno de sus temas (“The post war dream”), se
preguntan:

“:Qué hemos hecho, Maggie? :Qué hemos hecho?
¢Qué le hemos hecho a Inglaterra?
¢cDeberiamos gritar, deberiamos gritar?
¢Qué paso con el sueno de la posguerra?
Maggie, Maggie, ¢qué hemos hecho?”

Thatcher también nos sirve de puente para pensar como dos gobiernos (el que ella
conducia y nuestros genocidas) compartian plan econdmico, pero terminan enfrentados en
el plano militar. Es posible encarar una secuencia donde se plantee como se impuso el
neoliberalismo en Inglaterra y cuanta sangre tuvieron que derramar para poder imponerlo
en nuestro pais.

Mujeres a las que la guerra les quitoé.

Hay un enorme conjunto de mujeres para las que la guerra significo la pérdida de un ser
guerido. En ellas es posible observar la tragedia irremediable de todo enfrentamiento
armado.



Es su voz la que nos da pie, en las aulas, para reflexionar con nuestros alumnos/as que la
guerra no es como nos la muestran juegos de video y peliculas. Que detras de cada caido
hay una familia que sigue esperando. Que 649 muertos Nno es un numero frio, una
estadistica.

Para este abordaje nos ayuda Teresa Parodi, quien desde la cancidon nos cuenta el que
podria ser el relato de tantas madres. El tema se llama “Aniversario” y lo pueden escuchar en
el siguiente link:

Un matrimonio mayor, de algun lugar alejado de las urbes correntinas, sabe que se
aproxima un nuevo aniversario del dia en que su hijo se fue a Malvinas.

En ella se dice lo siguiente:

“La carta solo decia que habia luchado
Como un valiente que lo mataron
En eses frios campos del sur
Que no lo traerian
Que lo dejaron
En ese suelo tan alejado
Bajo una blanca y pequeha cruz
Ella lo nombra solo de vez en cuando
Pero José lo sigue buscando
Con los recuerdos sin descansar
Entra en la casa con los brazos cargados
La ropa seca que hay descolgado
Calladamente empieza a doblar”



En otro video, producido por Canal Encuentro, Cristina Tulis, la hermmana de un marino del
Crucero General Belgrano lee la ultima carta que llegé a sus manos, don un joven lleno de
confianza le cuenta cémo va la guerra a su madre sin saber lo que el destino le tenia
preparado a la vuelta de la esquina.

Es aqui donde se puede trazar un contrapunto entre dos escalas de un mismo suceso: por
un lado, la lejana decision de una ministra inglesa, tomada a 15 mil kildmetros y por el otro,
SuUs consecuencias para la vida de otras mujeres, a la que tal vez nunca conocera.

Es también interesante ver la imagen de esas mismas madres, pero desde la 6ptica de los
veteranos. En una obra imprescindible titulada “Torta fritas de polenta”, Adolfo Bayugar
reconstruye las memorias de Ariel Martinelli (coautor de la obra y eterano de guerra). En un
momento, el soldado piensa en su madre y la visualiza asi.

ESTABAMOS RODEADOS,
ESA NOCHE PERDIMOS LA

« YA PARA ESE ENTONCES YO GUERIA GUE TOPO TERMINARA DE CLIAL-
GUIER MANERA ... INCLLISO GUE ME MATARAN. ESTABA MY AGOTADO,

.. ESPERABA MORIR DIGNAMENTE ¥ PENSANDO EN COSAS 1
L@ LINDAS ... BUSCABA, ALINGLEE NO SOY MUY CREYENTE,
ACERCARME A DIOS A TRAVES DE ESAS ESTRELLAS ...

. HASTA GLIE POR AH LNA BOMBA
CERCANA, ME SACABA DE ESE "SUERC"
Y ME LEVANTABA DE INVEDIATO

A SEGUIR COMBATIENDO ...
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Otro pie para cuestionar qué modelos de mujer se concebian en la época, si han cambiado
con el tiempo o0 noy a qué se deben esas situaciones. Obviamente, estos debates podemos
permitirnoslos nosotros y no un muchacho de 18 afnos bajo un bombardeo naval inglés.



Mujeres que recuperaron un nombre

Los mandos de la dictadura, tras la derrota militar y el regreso a escondidas de los
combatientes, resolvieron dejar abandonados en las islas los cuerpos de combatientes
argentinos sin sepultura. Mas de cien fueron enterrados en el Cementerio de Darwin como
“Soldado argentino solo conocido por Dios".

La pérdida de la identidad fue parte central del accionar de los genocidas., En anos
recientes, tras negociaciones diplomaticas que llevaron anos, impulsadas fuertemente por
el Gobierno de Cristina Fernandez se pudo concretar un enorme operativo para identificar
los restos y darle a cada sepulcro el nombre que le correspondia.

Esta situacion permite a la escuela abordar el concepto de “ldentidad” como un eje
transversal para trabajar la dictadura en si misma, la lucha de los Organismos de DDHH y la
Guerra de Malvinas.

Aqguellas familias, aquellas hermanas, madres, companeras, que habian perdido a alguien
sufrian ademas por no saber dénde estaba enterrado. En el video que se sugiere a
continuacion los alumnos/ as podran ver la importancia de cerrar esa herida. Como el
Estado pudo hacer algo para mitigar en una parte el dolor.

En la seleccion que se ofrece se toma el caso del soldado José Antonio Lobos (una madre
conmovedora nos muestra lo inhumano del accionar dictatorial. Ni siquiera puede
despedirse de su hijo cuando parte para las islas y se entera de su fallecimiento cuando,
terminada la guerra, lo va a buscar al cuartel)

Mujeres que fueron a ensefar

En este apartado se plantea una pequena trampa. Las mujeres de las que hablaremos no
participaron directamente del conflicto bélico, pero son parte de la historia previa.
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M. Graciela Tricotti



Entre 1974 y 1982, por acuerdos entre ambos paises, maestras argentinas fueron a las islas a
ensefar castellano a sus residentes.

Formaron parte de una politica de acercamiento y salida negociada al conflicto territorial
que fue dinamitada por la guerra.

Su testimonio nos permite salir de la guerra como Unico elemento relevante en la historia de
las islas. Hacerles conocer que hubo otros caminos y que mujeres fueron las responsables
finales de tender puentes. Tomandolo como punto de partido para trabajar con los chicos
/as las razones de nuestro reclamo y el largo proceso que, iniciado en 1833, llega hasta
nuestros dias y los trascendera.

Se eligid incluir esta mirada también en homenaje a esas compaferas, que escribieron una
pagina hermosa y poco conocida de nuestro colectivo de trabajadores/as.

En los enlaces se pueden ver entrevistas a estas docentes:

Como palabras finales a esta propuesta solo se expresa un deseo: ojala llegué el dia,
tras un largo camino de paz, en que sea una maestra la que pueda decirle a sus
alumnos que enarbolen nuestra bandera en un hermoso patio escolar en una escuela
en las Malvinas. En ese sencillo acto, estaran (estaremos) todos.



Desde la Modalidad de l|la Educacion Especial pensamos a la Escuela Integral
Interdisciplinaria como contexto de accién donde acompafar a desplegar
simultaneamente la subjetividad de cada estudiante y la construccion del aprendizaje.

Intentamos para ello proyectar y construir entre todos los actores intervinientes un espacio
educativo que propicie diferentes ayudas pedagodgicas desplegando multiples formas de
ensefar y de aprender adecuadas a las particularidades de los estudiantes compensando
situaciones de vulnerabilidad y riesgo a las que se vean expuestos ellos y sus familias.

Es nuestro desafio constituirnos en verdaderos “soportes de significaciones” por lo cual
transformamos el espacio escolar hacia el interior y hacia el distrito con una oferta curricular
que busca adecuarse a las potencialidades cognitivas de cada educando. Una de las
estrategias que priorizamos consiste en proponer diferentes formas de participacion que
posibiliten una construccién conjunta de sentidos .

¢Qué significa ensenar hoy? ;Puede la escuela formar seres dispuestos al cambio,
dialégicos, democraticos? ;Y qué significa ser democratico en este momento de la historia?
En el libro Pedagogia de los Suefos posibles, Freire (2015), con estas preguntas problematiza
por qué docentes y alumnos necesitamos reinventarnos en cada momento de la historia.
Creemos junto con este autor que la fortaleza de la escuela esta en su debilidad: como no lo
puede todo, puede algo. Nos asimos a la certeza de que una escuela que no se reinventa,
gue No asume su tarea como un acto politico, no hace mas que reproducir el orden social y
condenar a la repeticidon tanto a los docentes como a los alumnos. Frente a visiones fatalistas
o deterministas concebimos la historia como posibilidad reivindicando suefios como motor
de transformacion mientras trabajamos hacia una educacion liberadora como herramienta
para hacer-lo-posible. ;Como? habitando desde el no todo.

Partimos del supuesto de que habitamos siempre, Doberti (2010). También en las
instituciones. Hacemos foco en una cuestiéon de la disposicidn subjetiva que consideramos
uno de los horizontes primordiales de cualquier tipo de intervencidn educativa.
Entendemos a la subjetividad como una forma de ser y estar en el mundo, Sibilia (2008).
Ante una situacion podemos disponer-nos configurando una operacién de lectura de la
realidad que permite habitarla o puede emerger una suposicion que entonces impide
habitar la situacién de que se trate, Lewkowicz (2004). En definitiva la disposicidon puede ser:
“¢Suponemos (..) o leemos? gran diferencia subjetiva para docentes, padres y todas las
figuras de trabajo en torno a la nifez [y las adolescencias]. Son dos mundos distintos, bien
distintos. Si suponemos cémo deberia ser (...), no logramos pensar nada de lo que hay o de
lo que puede haber. Si partimos de una situacién dada, ahi podemos empezar a pensar -con
lo que tiene de indeterminada la tarea de pensar.”

Schvarstein (1992) habla de las organizaciones haciendo referencia a una forma posible de
habitar, buscando realizar una lectura de la realidad: “Es imposible captar todo lo que
sucede en todo momento. Y todo lo que sucede constituye una pluralidad de significantes
pasibles de ser significados desde una multiplicidad de perspectivas.”

Las interacciones de los sujetos en las instituciones resultan del modo en que éstos asignan
significados a lo que alli acontece. Y producen modos de habitar por lo tanto formas de ser
y estar. Desde este marco presentamos esta memoria didactica buscando brindar algunos
sentidos posibles “hacia la malvinizacién de la escuela” explorando para el propio campo de
lo institucional educativo aportes innovadores.



Garcia (1994), propone que no se trata de aprender mas cosas sino de pensar de otra manera
nos invita a hacer eje en el aprender entendido siguiendo a Schlemenson como algo que
tiene no tanto que ver con saber mas sobre alguna cuestiéon: sino con una modalidad
subjetiva capaz de incorporar novedades que resulten significativas y con sentido,
aprendizaje productor de una subjetividad capaz de devenir y advenir cada dia mas
auténoma.

Nos indagamos acerca de:

¢Cémo han cambiado las ciencias sociales en estos 40 afnos?
¢Qué sabemos sobre Malvinas?

Islas Malvinas: Paz, Memoria y Soberania.

Malvinas: Cé6mo... por qué y para qué...

Y para asir esta experiencia en el tiempo presente nos problematizamos
también en torno a GPS: Grupo Por Soberania.

La Escuela Integral Interdisciplinaria es una Institucion Educativa que cuenta con dos
jornadas simples. Durante el ano 2019, en el marco de una propuesta de “extension horaria”
hacia los estudiantes mas grandes de la Escuela se generd un Proyecto que a modo de
Dispositivo problematizé junto a los estudiantes primero en el seno Institucional cuestiones
referidas a las Islas Malvinas mientras armabamos un Museo en La Escuela para terminar
con una visita con los estudiantes hacia el Museo de Malvinas Ultima salida presencial y en
micro escolar del GCBA antes de la Pandemia.

Contenidos a priorizar en la Planificacién anual Institucional

Practicas del Lenguaje:
- Lectura y escritura a través del docente
- Lectura y escritura por si mismos.

Reconocimiento de letras.

Lectura de imagenes.

Descripcion de imagenes.

Entrevistas a familias.

(Audiovisual. Escrita. Cada quien aporta desde sus herramientas de escritura)

(COémo lo comunicamos)

Entrevistas a los docentes que participan del proyecto.

Estructura de un texto informativo: lectura comprensiva y escritura (folleto y visita del Museo
en la escuela a modo de producto final)

-Ciencias Sociales:

Ambientes

Recursos naturales

Derechos, conflictos y cambios en el siglo XX.
Democracias dictaduras y participacion social.

-Ciencias Naturales:

La diversidad de los seres vivos

Reproduccion y desarrollo

Habitantes: flora, fauna y clima de las Islas Malvinas.

Habitando nosotros el proyecto: habitamos siempre ; COmo habitamos?



-Matematica:
Linea del tiempo.
Fuerza y Movimiento: Descripcion espacial y temporal.

Transversalmente:
Musica: canciones, himno a las Malvinas, sonidos, audios.
Plastica y Tecnologia: construccion de maquetas

Secuencia didactica de 2do Ciclo:

Contenidos:

La vida politica de la Republica Argentina en el siglo XX y la oscilacion entre gobiernos
democraticos y las dictaduras.

La vida cotidiana durante la Guerra en Malvinas de 1982.

Conocimiento de los periodos de alternancia entre la democracia y la dictadura.

La memoria individual y colectiva.

Seleccion de evidencias obtenidas de revistas, diarios y documentales de la época.
Identificacion de formas de transmisién de la memoria a partir de lugares emblematicos
gue simbolizan acontecimientos y efemérides escolares.

Objetivos:

-Reconocer la multiplicidad de actores sociales, la forma de organizacién social, la existencia
de tensiones, conflictos y consensos en distintas épocas y diversos

lugares.

-Diferenciar un gobierno democratico de una dictadura.

-Contribuir a la construccion de explicaciones cada vez mas ricas acerca de la sociedad,
teniendo en cuenta aspectos sociales y politicos.

-Conocer los sucesos mas relevantes ocurridos en Argentina.

Clases previas:

Ciencias Sociales:

-Efemérides: 2 de Abril Dia del Veterano y los Caidos en la Guerra de Malvinas.
-Participacion activa en el Acto Escolar:

-Muestra escolar.

-Investigacion. Recorrido y seleccion de diversos medios audiovisuales (videos, revistas y
diarios de la época, fotografias, testimonios)

-La Guerra de 1982. CoOmo, porqué y para qué.

-La historia de Malvinas: Linea de tiempo.

-Aspectos geograficos: Ubicacion de las Islas Malvinas en el planisferio. Flora y fauna. Clima.
Poblacion. Economia. Ciudad principal.
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Actualmente no solo se conmemora en las escuelas de la provincia de Buenos Aires el Dia
del Veterano y los Caidos de la Guerra de Malvinas, sino que a partir de la Resolucion
5304/2000 miles de veteranos trabajan en ellas. Permitiéndonos diariamente conocer
algunas historias de estos ex combatientes como trabajar en la construccion de un futuro
mejor desde la educacion.

En la provincia de Buenos Aires, unos 3 mil veteranos de Malvinas fueron incorporados a la
Direccion General de Cultura y Educacion desde el ano 2000. La vigencia de la resolucion
5304/2000, reservdé un porcentaje de vacantes como administrativos o porteros de las
escuelas para los ex conscriptos, civiles y militares dados de baja con posterioridad a la
confrontacion bélica con Gran Bretana. Lo que hoy redunda en un 4% de las y los
trabajadores de la educacidn de dicha provincia, aunque la mayoria de los beneficiados por
ese régimen esta proxima a cumplir los requisitos jubilatorios, y los que necesitaban empleo,
en su mayoria, ya lo consiguieron’.

En este sentido, es innegable que: “Como miembros de la comunidad educativa es un
orgullo que la Direccion General de Escuelas nos haya abierto las puertas para hacer un
trabajo conjunto durante 21 anos para beneficio de los ex combatientes de la provincia de
Buenos Aires”, segun nos cuenta Alfredo Avalos, Jefe del Departamento de Veteranos de
Guerra del Ministerio, ubicado en el piso 14 de la Torre I. La oficina depende de la Direccidon
de Administracion de Recursos Humanos y se ocupa de iniciar todos los tramites relativos a
este universo de trabajadores.

La posibilidad de trabajar en el area de educacion como porteros o administrativos es
considerada como una “red de contencion” por los veteranos, teniendo en cuenta la
decision de muchos de ellos de quitarse la vida con posterioridad a la guerra, debido a la
falta de perspectivas laborarles, sumadas a sus padecimientos psiquicos y fisicos. Por lo que,
“la resolucion del ano 2000 salvdé muchas vidas, hemos tenido siempre buena recepcion de
la Direccion de Escuelas y hemos podido hacer las cosas que nos proponiamos. Lo nuestro
es puro agradecimiento”, destaca Luis Aparicio, quien ocupd previamente el cargo de
Avalos.

“En estos 40 anos que se van a cumplir vienen muchas cosas a nuestra mente. La primera es
seguir rindiendo homenaje a los que dieron la vida por nuestra patria; luego recordar a
nuestros hermanos argentinos que es la Unica guerra en estos ultimos cien anos, las demas
las conocemos por la historia; y por ultimo decir a los funcionarios de turno que nos traten
de usar para bien, porque en algun momento aca puede producirse un doctor, un ingeniero
O un abogado, pero otro ex combatiente no va a nacer, que nos usen en el buen sentido de
la palabra para demostrar a nuestra patria por qué fue la gesta de Malvinas qué es lo que
gueremos como ex combatientes y qué queremos para el futuro de nuestros ciudadanos”,
reflexiona Avalos.

Lo que demuestra que la Direccion General de Cultura y Educacion ha venido intentando
entender la necesidad de nuestros veteranos de guerra, al punto que ello debe permitirnos
como sociedad que Malvinas entre en las escuelas como camino para malvinizar a nuestros
chicos, chicas y jovenes analizando sus causas y consecuencias para nuestra sociedad
Argentina. Estudiando cémo fue la vida de un soldado, cuales fueron sus acciones en la
defensa de las islas y que ha pasado a lo largo de estas cuatro décadas en nuestro pais.

1 Segun datos oficiales, Alrededor de 700 ex combatientes de la Guerra de Malvinas iniciaron su tramite jubilatorio en el
Instituto de Prevision Social de la provincia de Buenos Aires. La mitad de ellos ya tiene su expediente aprobado, con tramites
iniciados desde el departamento de Veteranos de Guerra. La ley vigente les permite jubilarse con 50 afios de edad y 20 de
servicios acreditando al menos 5 afos de aportes al IPS.



De esta forma, el Estado provincial a diferencia de las politicas publicas en materia educativa
y social, que se vienen desarrollando en la CABA, ha permitido que mas de la mitad de los
4.500 ex combatientes que viven en la provincia, y casi un cuarto de los 13.000 que fueron a
luchar por la soberania argentina, trabajan dentro del sistema educativo bonaerense. “Para
la mayoria de nosotros, esta iniciativa ha sido una segunda oportunidad en nuestras vidas
después de la guerra”, destaca el veterano de Malvinas Luis Aparicio, quien coordina a los ex
combatientes que trabajan como docentes, administrativos y auxiliares docentes en el
sistema educativo provincial.

En la ciudad de Buenos Aires, por otro lado, en los ultimos 14 anos se ha producido un
proceso inverso al que hemos destacado, al desarrollarse un discurso desmalvinizador de
guienes desde la esfera publica de la revista Viva, Clarin, La Nacién, Infobae y TN manifiestan
la no oposicidn a los supuestos derechos coloniales britanicos (véase para ello el grupo
Malvinas, una vision alternativa coordinado por Beatriz Sarlo) o las pasadas afirmaciones
sobre las vacunas Pfizer y la posibilidad de poner en garantia o cambiar a las Islas Malvinas
por ellas, que enunciara en el 2021 Patricia Bullrich. Los escritos en redes sociales por la
otrora diputada cambiemista Sabrina Carlota Ajmechet, sobre que las Malvinas no existen,
Las Falkland Island son de los kelpers. O el olvido en 2017, en un mapa elaborado por el
gobierno nacional (ministerio de desarrollo social) donde ‘se olvidaron de las Islas Malvinas/,
debiendo luego pedir disculpas. Y, ni hablar de la decisién del Jefe de Gobierno Rodriguez
Larreta de postergar, semanas atras, la liquidacidn sine die, “del subsidio otorgado a los
veteranos de guerra de Malvinas a través de la Ley 1075/2003 de la CABA™.

Un posicionamiento intelectual y politico concreto en el que se pone en duda nuestra
soberania histdrica sobre las Islas Malvinas y se cuestiona las acciones de nuestros ex
veteranos en la defensa de nuestra patria. Junto a la imposiciéon de un discurso negacionista
que imposibilita del vamos la posibilidad de trabajar/pensar Malvinas y reflexionar en el aula
sobre la histérica lucha por nuestra soberania y por la importancia de reconocer a quienes
lucharon por ella. Otro dato interesante, es la desfinanciacion del Museo Malvinas entre 2015
y 2019.

En este sentido, el trabajo que se viene desarrollando hace mas de veinte anos en la
provincia de Buenos Aires es muy distinto al de nuestra ciudad de Buenos Aires. Por lo que,
reconocer que hay “muchas historias diferentes de los ex combatientes después de
Malvinas” es reconocer que esa iniciativa posibilita que trabajen y tengan una vida digna,
como agregd Aparicio. Ya que, dicha iniciativa gubernamental ha ido mas alla de un
subsidio y les ha permitido reconocer realmente a los ex combatientes como los verdaderos
héroes andnimos de nuestro pais. Hecho que también genera un gran interés en los
estudiantes y las comunidades educativas en general sobre sus historias de vida y sus
acciones concretas en el conflicto bélico.

De esta manera, consideramos mas que necesario continuar con dichas politicas publicas
de recuperacion de la Memoria Colectiva de nuestro pueblo sobre Malvinas y sobre nuestra
historia reciente. Ya que, la Guerra de Malvinas es parte de nuestro pasado, pero también de
nuestro presente, con personas de carne y hueso que son nuestros ex combatientes, que
estan vivos, trabajan y tienen consigo multiples vidas e historias que deben conocerse y nos
deben permitir construir un pais mejor en términos humanos, educativos, sociales y éticos...

2 Trejo, Cesar. (2022). “Rodriguez Larreta abre el aflo contra los veteranos de guerra y sus familias”. Revista digital Pal'Sur.
Disponible en: https://palsur.com.ar/nota/970/rodriguez-larreta-abre-el-ano-contra-los-veteranos-de-guerra-y-sus-familias



Malvinas como contenido.
Antes y después de la Guerra.

En este articulo se pretende abordar la cuestion Malvinas en su dimensién de contenido
escolar para la Educacién Primaria. Con este objeto se analizan los diferentes
documentos curriculares de la Ciudad de Buenos Aires desde el momento en que las
Islas Malvinas fueron el espacio geografico del episodio bélico hasta la actualidad.

El andlisis y recorrido histoérico inicia con el Diseio Curricular dictado y aplicado en 1981
por la ultima Dictadura Civico Militar, el Disefio Curricular Preliminar, el Disefio
Curricular que se encuentran en vigencia y Documentos anexos.

Determinar qué lugar ocupa la cuestion Malvinas como contenido de las Ciencias
Sociales, su preeminencia cémo efemérides, cuales fueron los cambios atravesados en
las propuestas didacticas durante los ultimos 40 anos y qué sucede hoy, luego de
intentos de desmalvinizacion ideolégica e intentos de remalvinizacion, requiere,
ademas del andlisis de la normativa, del testimonio de los docentes que debieron poner
en practica estas propuestas tanto durante la Dictadura, haciendo foco en los tiempos
de Guerra, como en los anos democraticos; son ellos quienes hicieron con la letra
escrita, la historia escolar de Malvinas.

Antes de la Guerra-1981

Conocer qué lugar ocupa Malvinas en los contenidos escolares requiere de una cuidadosa
lectura de Documentos Curriculares. Durante las Ultimas cuatro décadas, son tres los
Disefos que se han aplicado en Ciudad de Buenos Aires para la Educacion Primaria.
Determinar si los docentes se apegaron a la normativa o le imprimieron, a la cuestion
Malvinas, un peso distinto al prescripto, requerira de la escucha de sus voces. Para el estudio
de esta cuestion, iniciaremos por el Diseno Curricular gestado en la dltima Dictadura de la
mano de su Secretario de Educacion Vicecomodoro Enrique José Sanzo.

La Secretaria de Educacion de la Municipalidad de Ciudad de Buenos Aires implemento en
1981 un Disefno Curricular que todavia algunos maestros, ya jubilados, o en las visperas,
recuerdan como “El libro gordo de Petete”, epiteto afable, aunque un tanto burlén, que lo
volvia mas amigable, en pasillos y salas de maestros.

Este documento que se encuentra disponible tanto en soporte digital, como en papel, en la
Biblioteca Nacional de Maestros inaugura sus paginas con un prélogo firmado por el
Brigadier Osvaldo Andrés Cacciatore, Intendente de Buenos Aires en aquel entonces.
Apellido famoso en las jergas docentes, ya que se hizo un lugar en la historia con el “Plan 60
escuelas” de las que solamente llegaron a construirse 24. Esas moles que todos
reconocemos como “Escuela Cacciatore”, de ladrillos a la vista, con enormes aulas cuadradas
provistas de un pizarréon diferente para cada necesidad, laboratorios vidriados, bellisimos
patios con rayuelas dibujadas por perfiles de metal incrustadas en sus baldosas y
comedores amplios con sus caracteristicas mesas hexagonales. Ese proyecto arquitecténico
de politica educativa que dotd a algunas plazas de enormes escuelas le dio notoriedad al
apellido y lo hizo trascender. Quedando, asi, un poco oculta su relacién con los bombardeos
del 55.

Su prologo es breve- apenas media carilla- sin embargo, es contundente. Anuncia: "El centro
educativo fundamental irreemplazable es la familia [..] la escuela tiene una responsabilidad
formativa complementaria trascendente, que lo integra (al estudiante) en un grupo
humano homogéneo para capacitarlo durante un importante periodo de su evolucion'.



Asimismo, lineas mas abajo, se exige a los docentes una “actitud de servicio que encuentre
sustento en nuestra identidad nacional y los principios cristianos” (Diseno Curricular, 1981: 1).
Antes de enfocarnos en el tema que nos convoca, el tratamiento de la cuestion Malvinas
como contenido escolar en momentos preliminares al conflicto armado, es preciso realizar
un breve analisis del Documento Curricular para tener una nocion sobre su enfoque. La
lejania de sus dias de aplicacion, nos lo exige.

Los objetivos rectores de este Disefo- entendidos como cambios de conducta a lograr en los
alumnos a través de su paso por la Escuela Primaria- se desprenden de una seleccion
realizada a partir de aquellos formulados por El Consejo Federal de Educacion tomando en
cuenta, segun se explica, las caracteristicas evolutivas del alumno que egresa de la escuela
primaria y las caracteristicas socioculturales del medio en que debera insertarse como
habitante de la ciudad Buenos Aires (Diseno Curricular, 1981: 1).

Las areas son presentadas como basicas y complementarias. Escision que, sin duda, asume
una postura pedagodgica. Sin embargo, todas las areas tienen una estructura interna comun
integrada por los siguientes elementos: ejes organizadores, objetivos, contenidos,
actividades sugeridas y recomendaciones. En el Documento se destaca que las actividades
sugeridas sirven para interpretar el enfoque.

Justamente aqui, hay un punto en qué debemos detenernos: el método. La ruptura con las
premisas asumidas por las anteriores gestiones educativas es sustantiva. Como explica
Roque Dabat:

El peronismo traté el tema como si este fuese exclusividad de maestros, y
pedagogos y no se pueden identificar mutaciones metodoldgico didacticas que
puedan definirse como peronistas. Como si los aspectos técnicos de la practica
escolar fuesen independientes de su direccidn politica. (Dabat, 2007: 92)

En nuestra pieza de analisis, en cambio, el método si se prescribe. Luego de una breve critica
hacia el conductismo y su concepcion de la mente como tabla rasa, se expresa que la
premisa pedagogica que inspira el curriculo concibe que no existe recepcion pasiva de los
estimulos por parte de los sujetos de aprendizaje, sino interpretacion del significado del
estimulo en funcién a sus esquemas previos. Afirman que el sujeto actUa para incorporar el
nuevo objeto del conocimiento y lograr un estado de equilibrio que esta situacion de
aprendizaje ha alterado. En este sentido, también, se mencionan las conocidas nociones:
adaptacion, asimilacion y acomodacion. Aclarando que los conceptos se encuentran
"sumariamente descriptos" (Diseno Curricular, 1981: 10).

Avanzado en la lectura, a la hora de diferenciar la mente adulta de la mente infantil
aparecera, finalmente, el término psicogenética y una explicita mencion a Jean Piaget.
Asimismo, en relaciéon al vinculo maestro-alumno, el nifo que se concibe es un investigador
de la realidad qué debe y que puede descubrir el placer de aprender. Lejos de tener que ser
entrenado, necesita ayuda para crecer.

El otro polo del tdndem, el maestro, en consonancia, es pensado no como un transmisor de
informacioén, sino como alguien que plantea problemas. Este no debe temer perder su
autoridad, por el contrario, debe promover la autonomia de sus alumnos.

Hasta aqui, como puede observarse, el ideario sobre los sujetos de la educacién no dista
demasiado de los discursos actuales. Incluso, podemos sorprendernos de la actualidad de
alguna de sus premisas. Los abismos ideoldégicos mas importantes se nos presentan al
concentrarnos en los “objetivos pedagdgicos generales para la educacion primaria” (Disefo
Curricular, 1981: 21). Alli, es donde parecen nociones tales como la obligacion de "preparar al
hombre para asumir los valores éticos religiosos de su destino trascendente. Promover la
consolidacion de la unidad y estabilidad de la familia. Promover una actitud de defensa de



la soberania politica de la Republica Argentina dentro de la comunidad internacional y
fomentar las armoniosas relaciones con los demas paises y muy especialmente con las
naciones hispanoamericanas" (Diseno Curricular, 1981 21). El ultimo de los objetivos
mencionados, no llama la atencidon por su contenido sin duda pertinente para el plano
educativo, sino porque se trata, justamente, de la gestion que llevo a su punto culmine el
conflicto del Canal de Beagle. El 22 de diciembre de 1978 la Junta Militar Argentina ordend
la Operacion Soberania para disputar territorios insulares al vecino pais de Chile. Avanzando
en la lectura de los objetivos la preeminencia de las palabras nacional y cristianismo es
homologa y abundante.

Para responder a la pregunta que da sentido a este trabajo, debemos otorgar especial
atencion a los objetivos del area de estudios sociales. Los que se relacionan con nuestro
tema de estudio giran en torno de asumir una actitud positiva hacia la Soberania Nacional.

En este documento, sancionado un ano antes del conflicto bélico del Atlantico Sur, la
palabra Malvinas aparece dos veces a los largo de sus 1358 paginas. La primera, dentro del
apartado Actividades Sugeridas, la segunda, en el area de MuUsica, dentro de lo que se
denomina Repertorio Patridtico.

En la primera ocasion, aparece como contenido de sexto grado en el area de estudios
sociales, dentro de lo Ilamado “Perspectiva del medio geografico”, eje “Argentina antarticay
maritima”, luego del apartado dedicado a la Region Patagdnica. (Disefo Curricular, 198T:
699).

Alli, el contenido Malvinas aparece subordinado al objetivo “ (que el alumno) Utilice
bibliografia complementaria”, especifico para esa actividad que se sugiere. Podemos decir,
sin temor a equivocarnos, que el foco esta puesto en el conocimiento geografico del
territorio nacional y en su importancia como recurso natural, ya que la propuesta se centra
en las condiciones costeras para la instalacion de puertos. Puntualmente, las actividades
que se sugieren son:

“Localizar en el mapa de mares argentinos los principales puertos maritimos del
pais y comentar sus caracteristicas de profundidad y aptitud. Buscar informacién
sobre las caracteristicas naturales y humanas de las islas Malvinas, la ocupacién
historica de las islas. Confeccionar alboumes relacionados con el sector antartico,
con material grafico y bibliografico sobre: el relieve y el clima, la poblacién y sus
actividades. la vivienda y las comunicaciones, la ocupacién histérica del espacio.”
Se enfatiza en la utilizacién de la carta de las Islas Malvinas a escala 1: 500.000 del
Instituto Gedrgico Militar. (Diseno Curricular, 1981: 700).

En la segunda ocasién, donde la palabra Malvinas forma parte de los contenidos del area de
Musica en el titulo de su emblematica cancion. El objetivo es el estudio de su letra y la
diferenciacién de los aspectos técnicos entre marchas e himnos.

“La marcha de las Malvinas” con letra de Carlos Obligado y musica de José Tieri compuesta
en 1940, fue la pieza ganadora de un concurso poético-musical organizado por Junta de
Recuperacion de las Malvinas con el objetivo de contribuir a la difusion y conocimiento del
tema entre la poblacion durante la presidencia de Roberto Marcelino Ortiz. Sin embargo,
pese a formar parte de los contenidos escolares, sera recién durante el conflicto armado, 42
anos después de su composicidon, gue su conocimiento se masifica a causa de la intensa
difusion radial.

La fecha por supuesto, por aquel entonces, no coincidia con la efeméride actual. El
calendario la ubicaba el 10 de junio, Dia de la reivindicacion de los Derechos sobre las Islas
—fecha que luego quedaria muy cercana al dia de la rendicion-. Deberan pasar 18 afnos mas,
hasta la sancion de la Ley 25.370, que en noviembre de 2000 le confiere al dia 2 de abril






status legal de Feriado Nacional denominandolo Dia del Veterano y de los Caidos en la
Guerra de Malvinas -que a partir de 2006 se declara inamovible-. La forma en que se nombrd
el feriado erige como protagonistas a los sujetos y no al Conflicto en si mismo. El ciclo lectivo
de 2001 -ano marcado por la debilidad del tejido social y el desmembramiento simbdlico,
cuando muchas provincias emitian sus cuasi-monedas y repicaban las cacerolas del ‘que se
vayan todos’- es el primero en que se realizan actos escolares especificos para su
conmemoracion. Tal vez, el romanticismo de la gesta patridtica y las lagrimas por la
“Hermanita perdida” pudieran significar la broncay el dolor, remilgando a un pueblo que se
hundia en el intento de la supervivencia diaria. Recordemos que poco mas de un ano
después en agosto de 2002 el Presidente Eduardo Duhalde, elegido por la Asamblea
Legislativa, impulsa la Ley que establece que todas las radiodifusoras y cadenas de television
deben transmitir el Himno Nacional argentino a las cero horas todos los dias. Botellas al mar
en el océano de la desesperanza.

Como es sabido, tratandose del Documento curricular sancionado en 1981, el apartado
efemérides es exiguo en comparacion con el calendario actual. Dos fechas han sido
incluidas luego de los que fueron, tal vez, los anos mas oscuros de la Argentina proyectados
por las sordidas linternas del Terrorismno de Estado: el 2 de abril y el 24 de marzo.

En linea con lo planteado anteriormente, los testimonios recabados en el marco de
entrevistas a docentes realizadas por quienes escriben, maestras y maestros de la Ciudad de
Buenos Aires que se encontraban en ejercicio desde los anos 70" confirman que
previamente a la guerra, Malvinas no era un contenido central dentro de la curricula. A lo
sumo, una efeméride mas.

Podemos observar como la balanza se inclina hacia el estudio geografico en detrimento de
los aspectos histdricos. Nos animamos a arriesgar que practicamente se le brinda un
tratamiento topico. Se refiere a la ocupacion histérica de las islas de manera muy tangencial.
No sé especifican datos, ni fechas. La historia de la ocupacion britanica de las islas,
directamente, no se menciona. No observamos aqui, correspondencia con el objetivo “crear
una actitud positiva Soberania Nacional” que se repite a lo largo del Documento; aunque
claro estd, que la integridad territorial, no es sindbnimo por si sola, de Soberania.

Malvinas en su dimension histdrica se nos presenta, entonces, como un contenido
practicamente desaparecido, una ausencia palida. Un discurso educativo dificil de
amalgamar con la actuacion del Gobierno de facto que utilizé la cuestion Malvinas y los
Derechos Soberanos, como un ultimo intento, para mantenerse en el poder en las
postrimerias de la Dictadura.

22 anos después de la Guerra. 2004

El Diseno Curricular editado en el afo 2004 en el ambito de la Ciudad Auténoma de Buenos
Aires, es el primer documento que compila el marco teodrico propuesto para las escuelas
dependientes de la entonces Secretaria de Educacion, hoy con categoria de Ministerio. Es
también el primero, si omitimos al Pre Disefo Curricular, impulsado desde la sancion de la
autonomia, ya que hasta el ano 1994 la ciudad era un territorio federal. A lo largo de sus cuatro
tomos -marco general, primer ciclo y los dos apartados correspondientes a segundo ciclo- la
palabra Malvinas no aparece mencionada ni una sola vez.

¢Podemos pensar, entonces, que no se propone trabajar la cuestion Malvinas? Podemos
aventurar que el nivel de autonomia que brinda, este material, al docente es tal que, aquel
gue quisiera hacerlo, tendria via libre y encontraria sustento en el Documento. Pero quien
optara por no incluirlo en ningun recorte, también estaria dentro de lo considerado valido.

Concentrandonos en al area que se asocia con el proceso histérico mencionado, las Ciencias
Sociales, es en los contenidos de séptimo grado donde existe un eje denominado
“Democracias, Dictaduras y Participaciéon Social” -refiere a los nucleos conceptuales que el



docente debe incluir en sus planificaciones y alrededor de los cuales deben girar las
propuestas de actividades secuenciadas-. Alli encontramos una idea basica que permite
incorporar la problematica Malvinas en las aulas. “La memoria individual y colectiva
constituye un elemento central en la conformacion de las identidades de los individuos y las
sociedades” (Diseno Curricular, 2004 283).

Memoria individual y colectiva. Construcciones que en nuestro pais han atravesado luchas
contra viento y marea de los organismos como Madres y Abuelas y en este caso puntual, de
Asociaciones de Veteranos y Ex Combatientes contra politicas de estados con ciertos
vaivenes.

Luego, para profundizar esa idea basica, en el apartado denominado “Alcance de los
Contenidos” (Disefo Curricular, 2004: 309) puede seguirse perfilando la propuesta. Citamos
algunos ejemplos significativos a nuestro parecer.

“Seleccion de evidencias obtenidas de revistas, diarios y documentales de la
época; analisis de testimonios orales; elaboracion y realizacion de entrevistas.

Identificacion de formas de transmisién de la memoria en el ambito familiar o
social a partir de albumes, costumbres y festejos familiares, testimonios, lugares
gue simbolizan acontecimientos, efemérides escolares, organismos de derechos
humanos, expresiones artisticas.

Valoracién de las actividades realizadas por instituciones publicas y privadas con
el objeto de recuperar la memoria colectiva (por ejemplo, investigacion histérica,
museos y archivos).” (Disefio Curricular, 2004: 309)

Aguel docente que busque abordar el contenido puede hacerlo pensando en la nstruccion
de la memoria colectiva sobre un hecho. En el caso del conflicto por las Islas Malvinas debera
desandar un camino de olvidos programados por la Dictadura genocida y ciertos gobiernos
democraticos.

Tendra que seguir un enfoque donde lo factual no es lo relevante, deberd apuntar a la
construccion de conceptos, tomando como protagonistas a los diversos actores sociales,
indagando en sus intereses y problematicas, enlazando las diferentes perspectivas sobre el
conflicto y evitando caer en explicaciones unicausales.

Los alumnos no deberan memorizar nombres, ni fechas como objetivo final. Tampoco tratar
el tema para fortalecer su amor por la Patria. Deberan plantearse propuestas que eviten la
tranquilizadora simplificacion de dividir el mundo en buenos y malos, donde los conflictos
son el motor y en los que las pujas de interés determinan el accionar de los colectivos
sociales.

El Diseno Curricular que escrutamos ya no distingue entre Geografia e Historia, como dos
disciplinas separadas. Ambas se encuentran integradas dentro de los engranajes de las
Ciencias Sociales, por lo tanto, de nada serviria proponer que los estudiantes memoricen
mapas o g nombren los principales montes o asentamientos de las Islas.

Habiendo establecido el marco en el cual se podria incluir el contenido, resulta llamativo la
falta de vinculacion directa de los sucesos de abril — junio de 1982 con la uUltima Dictadura
Militar. No olvidemos que es paraddjico como dos temas que la Historia ha unido (uno es un
proceso vinculado con el otro, inentendibles por separado), la normativa ha buscado separar
-al no establecer una relacion directa-, pero, sin embargo, el calendario de efemérides se
esfuerza en revincular (una semana después del acto del 24 de marzo, adviene el del 2 de
abril).



Para ser justos, debemos decir que Malvinas no es el Unico término elidido por el Disefo,
situacion que sera resuelta dos anos después por legislacion nacional.

Tampoco aparece el concepto de Terrorismo de Estado o de Genocidio. Se recuerda que la
publicacion de dicho documento es de 2004 pero su elaboracion es, obviamente, anterior.
Mucha agua ha corrido desde entonces en relacion a la reivindicacion estatal de procesos
histéricos y del rescate de la memoria frente al olvido.

“El terrorismo de Estado trastoco la trama de los simbolos nacionales. Si hasta 1982
el espejo de Malvinas le devolvia a la sociedad la ilusibn de una comunidad
unificada, después de la guerra el espejo se fragmenté y empezéd a devolver
imagenes diversas: en algunos puntos del territorio nacional la idea de nacién se
quebrd; y en otros, por el contrario, se reforzé como el ultimo recurso disponible
ante la desintegraciéon” (Flachsland el al., 2010:142).

El hecho de mencionar, siempre, la problematica Malvinas centrada en la guerra del ‘82 es
un recorte que se hace, la mayoria de las veces, de manera automatica. El proceso que se
construye alrededor del conflicto que sostenemos con el Reino Unido es de larga duracion.
En términos de Braudelianos abarca varios siglos, diferentes paises y a la vez, en nuestro
caso, diversas configuraciones de nuestro estado.

Pero, la fuerza emocional que trasmiten esos 74 dias suele obturar la posibilidad de trabajar
las reivindicaciones argentinas a otra escala. Este, posiblemente, sea otro de los debates que
se deban dar, aunque el presente trabajo no sea el lugar para ello.

Recapitulando, el Disefio Curricular de 2004, producto de su época, no menciona de forma
puntual la problematica Malvinas, inferimos que tal vez por cuestiones de dindmicas de
poder en la interna de su redaccidn, pero permite, a través de su enfoque del area y de la
amplitud de las ideas basicas que sostienen los contenidos propuestos, que cada docente
decida y tenga la libertad, mas no la obligacidon, de trabajar el tema con el recorte que
considere pertinente.

Para finalizar, es la Ley Nacional de Educaciéon N° 26206 del ano 2006 zanja esta
problematica en su articulo 92. indica:

“Formaran parte de los contenidos curriculares comunes a todas las
jurisdicciones: (...) b) La causa de la recuperacién de nuestras Islas Malvinas,
Georgias del Sur y Sandwich del Sur, de acuerdo con lo prescripto en la
Disposicion Transitoria Primera de la Constituciéon Nacional. c) El ejercicio y
construccién de la memoria colectiva sobre los procesos histéricos y politicos que
qguebraron el orden constitucional y terminaron instaurando el terrorismo de
Estado, con el objeto de generar en los/as alumnos/as reflexiones y sentimientos
democraticos y de defensa del Estado de Derecho y la plena vigencia de los
Derechos Humanos, en concordancia con lo dispuesto por la Ley N° 25.633".

Es alli, donde finalmente se promueve la cuestion Malvinas como parte de los contenidos de
todas las escuelas del pais y se la vincula con el accionar terrorista por parte del estado en
manos de genocidas. Hay un esfuerzo por parte del Estado para que ambos procesos
recuperen su relacion légica. Las palabras recabadas de docentes confirman que estudiar
Malvinas implica el trabajo sobre el eje soberania imbricandolo con la cuestion de los
derechos humanos y una forma de concientizar sobre estos.






Las propuestas actuales.
Pensar Malvinas “una reflexion sobre nosotros mismos".

Existe un material, publicado en 2010 por el Ministerio de Educacion de la Nacion, dedicado
exclusivamente a las fuentes, bajo el titulo Pensar Malvinas. Una seleccidon de fuentes
documentales, testimoniales, ficcionales y fotograficas para trabajar en el aula. Las 200
paginas que componen este documento extenso estan precedidas por las palabras de
Alberto Sileoni en su rol de Ministro de Educacién de la Nacién. Avanzando encontramos un
mensaje de Mara Brawer, por aquel entonces Secretaria de Derechos Humanos y Equidad
Educativa. Esa presencia es el primer anclaje entre la cuestiéon Malvinas, la Soberania y los
Derechos humanos que plantea el texto.

Tomando un solo parrafo de los firmados por el Ministro de Educacion encontramos
resumida toda la complejidad de la cuestién Malvinas como contenido:

Las islas Malvinas son uno de estos espacios de la memoria donde el orgullo y el
dolor arden juntos. Malvinas son las islas ocupadas por Gran Bretana desde 1833 y
son también la guerra librada en el contexto de terrorismo de Estado. Al hecho
intolerable de la cuestidon colonial [...] Se suman decenas de preguntas acerca del
conflicto de 1982, qué estdn asociadas, mas que a esa cuestién diplomatica, a una
reflexidn sobre nosotros mismos. (Ministerio de Educacidén, 2010: 9).

Asi, el libro se presenta como un timoén para navegar sobre lo que Malvinas significa para los
argentinosy, para asumir, desde la escuela, la complejidad de un pasado que sigue "a flor de
piel". La intencionalidad es manifiesta:

No dudamos que este material contribuird a colocar en ese lugar la conciencia de
los derechos argentinos sobre las islas Malvinas, pero también, y, sobre todo, la
memoria de los jévenes soldados conscriptos, ciudadanos de uniforme, que
marcharon a las islas acaso con el Unico bagaje de lo que la escuela les habia
ensefado sobre el archipiélago austral (Ministerio de Educacion, 2010: 9).

El material completamente estructurado a partir de fuentes se divide en tres ejes que, a su
vez, se subdividen en 8 apartados: el primero es 1982: la guerra, el segundo, Las islas en el
imaginario argentino previo a la guerra, y el tercero, Memorias de la guerra. Cuenta con una
larga introduccion a los hechos histdricos, que también refiere a la reacciéon social, al final de
la guerra, y al rol que tuvieron los medios de comunicacion.

Impacta por su calidad y minuciosidad la basta recopilaciéon de fragmentos de materiales
sobre Malvinas, capitulos de libros, entrevistas, articulos, testimonios, los mas pertinentes-a
nuestro entender- para el trabajo didactico. La impresion que causa este trabajo es que no
deja cabo suelto. Solamente con mencionar algunos ejemplos cobramos nocién de la oferta
de fuentes para trazar secuencias didacticas. Los chicos de la guerra de Daniel Kon, 1093
tripulantes de Héctor Bonzo, la Revista Lote, Malvinas gesta e incompetencia de Martin
Balza, El porteno, Los Pichiciegos de s Fogwill, son apenas, algunos de los titulos que quedan
resonando al cerrar el cuadernillo.

Como hemos mencionado, el primer apartado de fuentes estd dedicado a la guerra. El
temario abre con un fragmento de Los Chicos de la Guerra donde un ex combatiente,
llamado Guillermo, esbozado como un joven de clase media que cumplia el servicio militar
en el regimiento de infanteria 7,y el 14 de abril de 1982 es trasladado a Rio Gallegos y de alli
a las Malvinas, “un pueblito como el de las peliculas”, afirma. Lo mas llamativo de este
testimonio inaugural de un conscripto es su referencia a la conciencia de muerte que le
despertd llegar a Malvinas. Su nocidn de recordar mas los dias previos que los finales de la
guerray el odio a los ingleses que le inculcaron en el Regimiento de Palermo, moviliza.



La variedad del trabajo que resefamos nos sumerge en las profundidades de la cuestion
Malvinas. Voces de ninos en edad escolar, el discurso del Presidente Raul Alfonsin en 1984,
una circular escolar fechada en 1964 dirigida a los rectores y directivos de las instituciones
educativas que menciona los motivos geograficos e histéricos para defender los derechos
argentinos en la soberania de las islas, testimonios docentes, fragmentos de manuales
escolares, fotografias de los monumentos sembrados a lo largo de la Argentina y del
cementerio de Darwin, todas imagenes en blancoy negro impactantes. Todo al alcance de
guien desee bucear en esas aguas.

Despierta, para nuestro trabajo de analisis, un interés especial, la circular escolar de
posguerra de junio de 1982 con firma del Ministro de Educacion Cayetano Licciardo. Alli, la
Dictadura Militar intenta relativizar, no solamente la derrota, sino especialmente, su
accionar bélico. Sostiene que es necesario "orientar en las actuales circunstancias la
reflexion de los alumnos entorno de objetivos claros y formativos” y, enfaticamente,
prescribe como deben comunicarse los hechos en las escuelas: “La ocupaciéon del 2 de abril
fue un acto de recuperacion, como afirmacion de derechos y no de provocacion o agresion.”
(Ministerio de Educacion, 2010: 129).

Las propuestas para trabajar en el aula no estan divididas por nivel, ni por ciclo. Esa vacancia
parece indicar que la cuestidn Malvinas es transversal a todos los niveles y la tarea de su
gradacion parece ser un trabajo que se lega a los docentes.

Las actividades se distinguen entre consignas de investigacion y produccion escrita,
consignas de reflexidon y consignas de debate. Ninguna de las propuestas es timida. Desde
las preguntas que ahondan en el gobierno que tenia Argentina durante el conflicto y las
denuncia sobre derechos humanos que pesaban sobre él, hasta la invitacidon a reflexionar
sobre el término nacionalismo, sobre el mundial 78, el conflicto con Chile y el uso que los
militares hicieron de esta triada, uniéndolo a qué consecuencias tiene en nuestro presente.
Cuenta con una serie de preguntas que requieren una lectura profunda de los testimonios
gue permiten entrar en contacto con la sensibilidad de los protagonistas. Propuestas de
discusion sobre la relacion entre los medios y la dictadura, el tema de la censura, las
propagandasy como se informa la poblacion. Son solamente algunos ejemplos ilustrativos
de nuestra afirmacion.

El trabajo con las fotografias esta andamiado y ofrece nociones validas sobre la lectura de
imagenes. Quehacer escolar tan importante como infrecuente en las propuestas didacticas.
La seleccion de ficciones mantiene el caracter amplioy pertinente desde Los Pichiciegos de
Ricardo Fogwill a La marca del ganado de Pablo de Santis.

La inclusion de voces de nifos y docentes en formacion es la prueba que termina de afirmar
gue es un material didactico desarrollo con respeto, no solo por la cuestion Malvinas, sino
también por la Escuela, por lo escolar. La seleccién de fuentes, las propuestas didacticas y la
calidad de impresion del documento es una muestra de valoracién a hacia la comunidad
educativa.

El recorrido que propone el material permite inferir la experiencia y conocimiento de sus
desarrolladores, no solamente sobre el tema Malvinas, sino sobre la forma en qué se debe
trabajar en las escuelas. No es meramente prescriptivo, sino una revalorizacion de las formas
de hacer, de las formas de construir conocimiento dentro de las aulas, casi una apologia de
la actividad pedagdgica. Es una afirmacion de lo que sucede en la escuela y se sustenta en
la nocion plena de que Malvinas, Memoria y Escuela son una triada indivisible. La escuela se
aloja en nuestra subjetividad como queda plasmado en este testimonio que nos acerca
Pensar Malvinas:



Don Rulo como curiosamente soliamos llamarle, nos conté sobre las islas
Malvinas. Aun siento el frio, la reaccién de mis sentidos ante tan perfecta
descripcion. Magnificada, ademas, por las riquezas econémicas del lugar mas
austral del pais. Luego inesperadamente pregunté: ‘Niflos ;como sera el olor de
un amanecer en ese pedacito de suelo argentino? Levanté la mano izquierda para
responder y dije: “seguramente hay olor a silencio”. (Ministerio de Educacién, 2010:
130).

Veteranas

Dentro de las propuestas curriculares oficiales, hay una en especial, la mas reciente, que se
destaca por su actualidad en relacion a los debates de época y su intento de adhesion al
encuadre de la ESI (Educacion Sexual Integral). Nos referimos a Veteranas: una historia
silenciada, desarrollado por El Ministerio de Educacion de Argentina dentro de la coleccion
El género de la patria.

La propuesta, desde su titulo, ofrece un enfoque de género que intenta "alojar las mujeres
en el espacio narrativo de la efeméride" (Ministerio de Educacioén, 2020: 4). Como propuesta
promete.

En sus paginas iniciales presenta sucintamente un panorama de los hechos iniciados con el
desembarco del 2 de abril de 1982. La informacion discurre entre el clima social y la
composicion de las tropas. No evade la mencidn a las contradicciones actuales que implica
el tratamiento del tema:

En los anos de la posguerra, quienes pelearon en Malvinas tuvieron que
organizarse para ser reconocidos socialmente. Mientras denunciaban un clima de
creciente “desmalvinizacién”, sus demandas no conseguian respuestas
adecuadas en el sistema de seguridad social. Muchos testimonios aseguran que
los numerosos suicidios que se produjeron en este periodo obedecieron a este
contexto tan critico (Ministerio de Educacién, 2020: 4).

La primera mencion a las mujeres Veteranas de Malvinas es contundente:

Aunque la efeméride alude a los “veteranos”, las mujeres también fueron
protagonistas de la guerra, como instrumentistas quirdrgicas y enfermeras; como
personal a bordo de aviones que trasladaban heridos de las islas al continente;
como oficiales o personal de bugues mercantes con tareas logisticas; o como
parte de operaciones de inteligencia. Sélo recientemente sus historias
comenzaron a visibilizarse. En 2012, una Resolucién del Ministerio de Defensa
reconocio las actuaciones de algunas de estas mujeres y las filié histéricamente
con Manuela Pedraza y Juana Azurduy. (Ministerio de Educacién, 2020: 4)

Sin embargo, la intencién de reconocer a estas mujeres, parece no tener mayor anclaje que
estas palabras dentro la propuesta didactica.

El concepto mas sélido del material parece establecerse con la sentencia de que "a 38 anos
de la guerra, podemos decir que el enunciado ‘Las Malvinas son argentinas’ resultd una
construccién colectiva, en la que las mujeres argentinas tuvieron un rol destacado.
(Ministerio de Educacién, 2020: 4)

El material propone actividades para tres niveles: inicial, primario y secundario. Para nivel
primario a propuesta se divide en dos segmentos: primer y segundo ciclo.

En primer ciclo se inicia con una actividad apuntada al trabajo con material cartografico. La
idea es simple y remanida, ubicar las islas y luego, la localidad topogréafica del estudiante
para asi, averiguar qué distancia hay desde su hogar hasta las Malvinas.






En un segundo momento, se sugiere realizar un intercambio de ideas, informaciéon y
opiniones destinadas a indagar qué saben los alumnos sobre las Islas Malvinas, sobre la
guerra, y sobre quiénes son los veteranos hasta llegar a la pregunta final de si han escuchado
hablar sobre las veteranas, e invitar a la busqueda de imagenes sobre las mismas.

La propuesta destinada a segundo ciclo, a nuestro parecer, es tan difusa e imprecisa como
la anterior. La idea inicial es que los alumnos busquen frases para argumentar el concepto"
Las Malvinas son argentinas". Con este objeto se recomienda la visualizacion del capitulo de
Zamba titulado La asombrosa excursion de Zamba en el Museo Malvinas. No nos
detendremos a discutir la pertinencia de este material en el ciclo, pero si creemos que
pedirles a ninos de segundo ciclo que argumenten esa frase requiere de un trabajo previo
menos superficial y de una amplia oferta de materiales y fuentes. Mas adelante, se propone
la lectura y analisis de imagenes de soldados veteranos y veteranas. Se incentiva a pensar
donde y en qué momentos fueran tomadas.

La actividad de cierre recomienda analizar un fragmento del diario de Maria Saez, esposa de
Luis Maria Vernet. La misma empezo su diario el dia que llego a las islas, el 15 de julio de 1829.
La propuesta no trasciende mas alld de las coordenadas para buscar en el portal Educar
otras entradas de su diario y asi conocer cémo era la vida en las islas y coémo fue pensado el
proyecto de las provincias unidas para establecer una poblacidn estable alli.

El apartado final cierra con una invitacién a conversar en familia destacandose la posibilidad
de establecer un diadlogo entre generaciones a partir de una fecha importante de nuestro
pasado reciente.

Como podemos apreciar, el docente que tenga intencion de darle presencia y voz a las
Mujeres que pusieron sus vidas al servicio de la causa Malvinas y ensefar en igualdad de
género, debera realizar una busqueda personal y luego de trazar el recorte, disenar una
secuencia propia.

Lamentablemente en el material analizado no aparecen datos especificos de quiénes
fueron las mencionadas veteranas. Interrogantes en torno a cémo fue su participacion, cual
fue el tratamiento y qué condiciones de vida - en relacién a la cuestiéon de género- tuvieron
en las islas, qué paso con ellas al regresar al continente y dénde estan hoy, son unas pocas
de las decenas de preguntas que aun siguen, desde los materiales oficiales, sin respuesta.

Las contradicciones de discurso en el material son insalvables. La mera mencion a las
veteranas, no implica devolverles ni su voz ni su historia. No presentar sus biografias
singulares, no ofrecer ni un nombre propio atrapandolas en un colectivo fantasmal parece
amordazarlas, aunque alguien pueda pensar que es un primer paso para que puedan
entran en la memoria de las futuras generaciones. Como explica el documente no tenemos
dudas de que” La memoria siempre se produce en tiempo presente". (Ministerio de
Educacion, 2020: 7).

Las capacitaciones.

En la Ciudad de Buenos Aires existen, desde tiempos cercanos a la pandemia, se aplicaron
capacitaciones en servicio obligatorias para el personal docente dictadas durante el mes de febrero.

En dichos encuentros, se entrega a cada participante un modulo con propuestas
secuenciadas para las cuatro areas.

Enlosanos 2018y 2021, en séptimo grado se incluia, como ejemplo, una secuencia -la misma
en ambos afos, con apenas algunas reformulaciones- enfocada en el bloque Democraciasy
Dictaduras. Alli, se planteaba como pregunta disparadora la figura del desaparecido. Por
supuesto, un recorte posible.



En los diferentes momentos propuestos para que los alumnos comprendan conceptos
centrales, no aparece el conflicto de Malvinas. Una regresion en el avance, en este sentido,
plasmado en la letra de ley, anteriormente mencionada.

En conclusion: Estamos ganando. (?)
Malvinas evidencia con pristina claridad la capacidad de |la escuela de producir “marcas” en
sus alumnos. Describe Federico Lorenz:

“(...) En los cerros barridos por el viento, en las Islas Malvinas, se entiende la fuerza
de la escuela. Marcados por la guerra, heridos por los crateres y salpicados por los
restos de la batalla, los montes silentes nos advierten que las ideas y los
sentimientos construidos por y en la escuela publica argentina durante decenas
de anos no son ni una metafora, ni una mala pesadilla, ni siquiera una evocacioén
nostalgica de alguna gloria: son marcas de la historia”

El presente trabajo se propuso iniciar el analisis de 40 aflos de documentos curriculares a fin
de rastrear las maneras en que el Estado encaraba la ensefanza de un conflicto nacional
devenido en contenido escolar.

El recorrido por los Disenos Curriculares, por las propuestas didacticas mas representativas
y el analisis de algunos testimonios de compaferos docentes que se formaron en distintas
décadas, permite establecer al menos tres conclusiones provisorias y un intento de clarificar
como se ha ensenado y como se ensena la cuestion Malvinas, buscando problematizar la
ensefNanza actual de la tematica dentro de las escuelas primarias de la CABA y trazando
destinos posibles.

En primer lugar, se presenta como insoslayable la inexistencia de |la cuestion Malvinas como
contenido en el Diseno de 1981. Esa vacancia, vuelve la cuestion de la Soberania un tépico
desaparecido, parte de una politica de Estado:

Los militares actuaron como el sirviente que cree que puede cobrarsela a su
antigua amo porque se ha convertido en muy buen sirviente del nuevo sefor.
Malvinas, también, deberia haber desarmado [.] el viejo mito del militar
nacionalista. No hay militares nacionalistas, por lo menos desde 1955 todos los
militares han sido (en su funcidn institucional, mas alld de lo que uno u otro pueda
pensar en la intimidad de sus barracas) los agentes locales del poder imperial,
garantes Ultimos de su continuidad. (Gamerro, 2018: 17).

Podria ser motivo de otro trabajo la relacién entre la ausencia del tema en el documento del
81y ¢la presencia? del mismo en las aulas. En los afos 60 y 70 existia una fuerte presencia
del reclamo por la recuperacion de las islas, presente en algunas de las corrientes del
peronismo (por citar un solo ejemplo, el Operativo Condor de 1966).

Esta situacidn, seguramente por diferentes causas, no se resuelve en los siguientes Disenos
Curriculares- Pre-diseno y el Documento en vigencia-

En segundo lugar, es importante destacar que durante la gestidn de Alberto Sileoni
2009-2015 en el Ministerio de Educacion aparece la intencion explicita de reparar las
omisiones antes cometidas y darle existencia a la “cuestiéon Malvinas”.

Seria infiel a nuestras percepciones no aseverar que es hasta el dia de hoy, la Unica gestioén,
gue tomoé el tema con seriedad entendiendo la necesidad de reparacidén histérica,
comprendiendo que la palabra historia y memoria estdan enraizadas y se construyen
siempre en el presente.



Desde la Ley 26.206 acompanada por propuestas como Pensar Malvinas creemos que, por un
lado, acercaron materia prima de calidad, habilitando y facilitando la tarea de aquellos docentes
gue ya tenian instalado el deseo y la inquietud de llevar Las Malvinas al aula y, por otro, instalaron
el tema en aquellos educadores que se mantenian alejados de este tépico. El trabajo en el aula,
muchas veces, nos permite a los propios docentes, no decir lo que pensamos, sino descubrirlo en
el propio acto educativo.

En tercer lugar, creemos que Malvinas y escuela son dos nociones indivisibles. Lo que
conocemos los argentinos de las islas esta imbricado en nuestra trayectoria escolar. La cantidad
y calidad de nociones que haya en nuestro bagaje depende, -debido a la falta de prescripcion
sobre el tema- en parte, de los docentes que nos hayan tocado en suerte. Creemos, por un lado,
gue a partir de la gestion 2009-2015 esta situacidn empieza a volverse, al menos un pPoco Mmenos
contingente. Y, por otro lado, se hace evidente que cuando Malvinas estuvo presente en las
aulas, ha sido por incalificable conviccidon y voluntad pedagdgica de los docentes. Malvinas ha
sido un tépico escolar porque los docentes asi lo han querido. Malvinas aparece desde la simple
consigna que se lada a un nifo de pintarlas en el mapa como parte del territorio argentino hasta
cada vez que un excombatiente es invitado a un acto escolar, para hablar desde el presente y asi
escapar del riesgo de quedar congelado en una fotografia en las islas.

Este mar de fondo remueve las preguntas que dieron origen a este texto; algunas ya se unieron
a una respuesta tentativa. No es posible separar la dictadura de la guerra que la llevé adelante
para reforzar una legitimidad en caida libre. No se puede entender la Guerra sin el contexto del
Terrorismo de Estado y el avance sangriento del neoliberalismo. Tampoco se la puede entender
sin la presencia de la Escuela.

En palabras del ya citado Federico Lorenz: “[Malvinas] es el escenario ideal para ver la eficacia de
la escuela publica, porque qué duda cabe que los muertos y los vivos de Malvinas construyeron
alli su pertenencia nacional y social, tanto como las nociones de deber que los llevaron a arriesgar
y en muchos casos a perder la vida" (Lorenz: 2018,16).

Cada docente se enfrenta a inquietudes personales a la hora de hablar de esas islas Unicas en su
simetria ¢Qué nos sucede a cada uno con Malvinas, qué filtro personal nos atraviesa al momento
de ensenar o no ensenar el contenido? ¢ Es Malvinas un tema incobmodo que aun cuesta definir
y por lo tanto su recorte y su planificacion se vuelve esquivo? Como explica Gamerro: “Terreno
pantanoso el de Malvinas. Cuando uno cree estar pisando firme aparece la ciénaga” (o. cit.
2018:55)

Quienes escribimos este texto, hemos encontrado una forma distinta de conversar con estas
inquietudes en cada ciclo lectivo que nos encontré en las aulas. Con el riesgo- y temor- a
equivocarnos que implica toda decision pedagdgica importante, reafirmamos la necesidad de
seguir ensenando desde la Escuela que Malvinas es Argentina. El desafio es presentar el tema a
los estudiantes no como la herida que significa para los argentinos, sino como una posibilidad
real, politica y pacifica de recuperarlas legalmente.

Esto no implica, abandonar los testimonios de aquellos que estuvieron, la escuela ejerce una
accion reparadora cuando convoca a un veterano a conversar con expectantes nifos que
guieren saber todo, cuando esa entrevista le da valor a su palabra, a su vivencia, siendo tal vez
una de las formas mas sostenidas desde la base del mismo estado de reconocimiento (y durante
décadas, la Unica).

Lo que si debemos hacer es dejar de romantizarlos melancdlicamente, con eso no alcanza, la
escuela debe hacer algo con esas historias valiosas, que permita centrar el eje en la construcciéon
ciudadana de soberania. La premisa de soberania no se alcanza por mera integridad territorial,
sino en el ejercicio de poder de un pueblo. Educar en esta nocidn requiere de la voluntad de
actores que exceden el ambito educativo, pero a su vez, sin la Escuela no serd posible esta utopia.
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Representar Ia Argentina,
educar para la Soberania.

En el ano 2010, el congreso aprobd por unanimidad la ley 26.651 que establece el uso
obligatorio del mapa bicontinental en el sistema educativo. Y el 4 de agosto del 2020,
convirtié en ley la nueva demarcacion del limite exterior de la plataforma continental.
(27.557). A partir de ello, por iniciativa de la Secretaria de Malvinas, Antartida y Atlantico Sur,
junto a la Comisién Nacional del Limite Exterior de la Plataforma Continental (COPLA) vy el
Ministerio de Educacion, la imprenta del Congreso de la Nacion imprimid el mapa argentino
con la cartografia mas actualizada para ser distribuido en escuelas y organismos publicos.

Podemos decir que la cartografia Argentina se encuentra actualizada y mas completa.
Consolida asi su representacion como pais bicontinental y antartico, reafirmando los
derechos soberanos sobre las Islas Malvinas, Georgias del Sur, Sandwich del Sur y los
espacios maritimos circundantes. Al mismo tiempo permite modificar la mirada histoérica
gue teniamos respecto de la ubicacién de las provincias argentinas en relacidon al centro de
nuestro territorio. El lugar que antes ocupaba Cérdoba hoy lo ocupan las provincias de Sta
Cruz o Chubut.

El mapa puede convertirse en la puerta de entrada a los contenidos escolares abarcando
temas transversales a distintas areas. Intentaremos desarrollar aqui una mirada general
sobre distintos elementos interrelacionados y dependientes entre si conformando una
unidad global de sentido que tiene como eje la Soberania Nacional para un abordaje
pedagdgico y educativo posible.
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Malvinas, Antartida y Atlantico Sur.
Un mundo de posibilidades para ensefar y aprender.

Este mapa nos permite acceder visualmente a la extension total de nuestro pais. A partir de
un cambio en las escalas con las que antiguamente se representaba el sector antartico
argentino, el territorio argentino parece agrandarse. Nada mas lejos que eso. Argentina no
se apropid de nada que no le correspondia ni corrid ningun limite territorial. Sucede algo tan
simple como fundamental: esta nueva representacion muestra la real dimension del suelo
gue habitamos. La Antartida ahora esta representada con la misma escala que el resto del
pais y ubicada en el lugar que corresponde. Ademas, contempla los espacios maritimos
circundantes, una parte de nuestro pais mucho mas extensa de lo que creemos. Desde esta
nueva perspectiva es imprescindible poner en el centro del trabajo pedagdgico aspectos
relevantes para el estudio articulado entre ciencias naturales y ciencias sociales.

Antartida no es un témpano de hielo.

Lo primero que debemos esclarecer es que la Antartida Argentina pertenece a la provincia
de Tierra del Fuego, al igual que las Islas Malvinas, Sandwich y Georgias del Sur. No es un
sector que cuelga del mapa alli por alli lejos. El sector Antartico argentino suma 965.597 km?2
de tierra firme y un total aproximado 1.461.597km2 sin contar el area maritima. Esto equivale
al 40% del total de la superficie de Argentina. Antartida tiene un extenso y vasto potencial a
la hora de trabajar las ciencias de modo combinado. El estudio de su historia, la presencia
argentina alli o el estudio geolégico de su forma, su composicidon y su extension resultan
sumamente atractivas para Ixs alumnxs.

Respecto del sector antartico, es posible historizar la presencia argentina a partir de
distintos hechos que marcaron un antesy un después, como, por ejemplo, la etapa del Salto
Polar entre 1939 y en 1955, para luego investigar acerca del desarrollo cientifico, las
campanas de verano e invierno; las instalaciones de bases antarticas, el trabajo de los y las
cientificas, etc. Nuestro pais ha marcado histéricamente un rumbo respecto de la presencia
en Antartida, siendo el primer pais en crear un Instituto, en 1951, que se dedicara al estudio
cientifico y la exploracion. Hoy contamos con trece bases en el sector antartico, siendo seis
permanentes y siete estacionales. Y en 1978 se inaugurd la Escuela Primaria N° 38 con el
nombre “Manuel Belgrano”. Aflos después pasod a ser una escuela provincial, por lo que pasd
a depender del Ministerio de Educacion provincial. En 2012 se renombré y actualmente lleva
el nombre “Raul Alfonsin”. Los alumnos son los hijos de las familias de cientificos, personal
de las fuerzas armadas, técnicos y civiles que viven transitoriamente por un ano en la base.

A pesar de que el ambiente continental como el marino presenta una fauna y una flora
relativamente pobres en nimero de especies, existe una elevada cantidad de organismos. El
principal valor de estas especies reside en su alto grado de endemismo (es decir que habitan
casi con exclusividad en la Antartida) y su capacidad para desarrollarse y reproducirse en
condiciones ambientales extremas. Para trabajar ciencias naturales, es posible sumar al
estudio de los seres vivos, a los que habitan en nuestra pampa blanca. El plancton, el
cormoran, el lobo marino de dos pelos o foca peletera, el krill, los peces de hielo, los
bentones, la foca de Wedell, el gaviotin, entre otros. Su estudio y conocimiento nos
permiten acercarnos a lo que, a veces, se presenta como un témpano de hielo que nada
tiene que ver con nosotrxs. Y al mismo tiempo dar una idea mas acabada y real de los
animales que viven en nuestro pais y la diversidad de especies y sus particularidades.

Muchas veces solemos ensenar sobre la necesidad de parar la deforestacion porque los
arboles y humedales son reservorios de agua, transforman el diéxido de carbono y aportan
oxigeno al planeta, entre otras cualidades. Sin embargo, pocas veces suele entrar en la
escuela el estudio del fitoplancton, lo que es crucial. El fitoplancton florece especialmente
bajo los hielos y es el responsable de dos cosas: aportar oxigeno al planeta, incluso mas que
los arboles. Lejos de la creencia de que los arboles son el pulmdn de la tierra, el fitoplancton



aporta mas de 27millones de toneladas al ano, entre el 50y el 80% del oxigeno total viene del
mar. Ademas, elabora el carbono depositandolo en el fondo de océano. Y es un liberador de
la alimentacion en cadena ya que de él se alimenta el Krill, del Krill los pinguinos, las ballenas
y las focas.

Si enseNamos ambientes de nuestro pais es sumamente necesario incorporar el sector
antartico. Y mas aun si queremos hablar de cambio climatico, cuidado ambiental y
calentamiento global, ya que la Antartida cumple un rol crucial y es uno de los sectores mas
afectados.

Por dltimo, sehalar que en la Antartida se encuentra el 70% del agua dulce del planeta. En el
sector argentino encontramos diversidad de animales y organismos. Nuestro pais cuenta
con trece bases, una Escuela Primaria, y como si no fuera poco se encuentra el organismo
gue aporta mas oxigeno al planeta. Debemos mirar el continente blanco que, lejos de ser un
témpano de hielo, hay mucha mas vida de lo que generalmente se cree.

Espacios maritimos circundantes. Enseiiar mirando el mar.

Lo primero que debemos saber, para comprender la importancia que tiene el espacio
maritimo argentino, es que nuestro pais continental es la mitad (en km2) de nuestro pais
maritimo. De los 6.683.000 km2 que representan los espacios maritimos argentinos
continentales, insulares y antarticos, la plataforma continental argentina sélo del continente
americano e insular ocupa 3.744.000 km2, lo que equivale al 56% de los espacios maritimos
totales. A partir de poner el foco en esto, es que resulta relevante trabajar con Ixs estudiantes
con el objetivo de promover la creacion de una conciencia maritima. Dirigida a promover el
conocimiento cientifico, el desarrollo tecnolégico y la innovacién productiva en el Atlantico
Sur, con el fin de crear una cultura del mar en la sociedad argentina.

Los espacios maritimos argentinos estan delimitados en el mapa en cuatro zonas: mar
territorial; zona contigua; zona econdmica exclusiva y, en amarillo, el Iimite exterior de la
plataforma continental . Muy resumidamente, la plataforma continental es el espacio
maritimo que comprende el lecho y el subsuelo de las areas marinas que son la
prolongacidén natural del territorio de la Argentina bajo el mar. Como indica el mapa, el limite
se extiende hasta la milla marina 200 y, en algunas zonas, hasta la milla marina 370. A
medida que la informacidn sobre la extensidén de nuestro territorio se amplia los margenes
para el trabajo aulico también.

Respecto de los espacios maritimos existen infinitas posibilidades para distintos temas.
Abordar temas relacionados con la geologia estudiando las plataformas continentales: su
composicidn material; la exploracién de hidrocarburos; la produccion y el empleo. Una
excelente ocasion para articular la relacion existente entre nuestra vida cotidiana y nuestros
espacios maritimos.

Son los muchos casos para compartir con nuestrxs estudiantes sobre el mar y nuestra vida
diaria. Por ejemplo, el uso de Algas de distintos tipos que, sometidos a tratamientos de
produccioén, son utilizados para alimentacién del ser humano. Incluso animales, como el
caso de las ovejas costeras de nuestra Patagonia, se pueden alimentar de algas. Las Algas
verdes son utilizadas para producir harina como complemento alimenticio de aves, ya que
tienen alto grado de carotenos. Las Algas pardas son utilizadas en la industria textil, papelera
y farmacéutica. El dulce de batata industrial contiene un espesante marino que es el
agar-agar que proviene de las algas.

El estudio de las distintas especies de peces y organismos que viven en el mar, tanto en las
cercanias de las costas como en aguas profundas. Y partir de ello reflexionar criticamente
sobre la pesca indiscriminada, las especies en extincion, las leyes que prohiben u otorgan






permisos. Partir de alli para estudiar qué sucede con la ZEE argentinay trabajar en torno al
cumplimiento de los derechos soberanos de pesca y su relacion con las grandes potencias
que depredan el mar argentino, insertado asi temas de la geopolitica que afectan
directamente nuestra economia diaria, el trabajo, la produccion y el medioambiente, etc.

Estos dos temas son apenas un bosquejo sumamente resumido de muchos de los
contenidos que podemos trabajar con el mapa como puerta de entrada.

Por dltimo, un nodo central de las zonas delimitadas de los espacios maritimos, es la linea
punteada en amarillo. A partir de este dato cartografico debemos introducirnos en el
conflicto del Atlantico Sur. La linea amarilla marca el Limite Exterior de la Plataforma
Continental (LEPC), pero ¢por qué estd punteada durante un sector tan extenso? Ello se
debe al litigio de soberania que nuestro pais mantiene con el Reino Unido desde la
usurpacion. En el ano 2012, COPLA, luego de un trabajo de mas de 20 anos, lo que constituyo
una verdadera politica de Estado, presentd ante la Convemar (ONU) — para ser aprobados
por el derecho internacional del mar —un conjunto de estudios y argumentos cientificos que
delimitan el LEPC argentina. Dicho organismo se expidid en 2017 aprobando las
presentaciones argentinas, quedando “pendiente de analisis” aquellas zonas que se ven
afectadas por un conflicto de soberania y el sector que esta regido por el Tratado Antartico.

Partir de estas consideraciones nos permiten trabajar alrededor de los organismos
internacionales y el derecho internacional, ;cuando y para qué se constituyen, por ejemplo,
la ONU? (En qué contexto? ;Cumplen los objetivos propuestos? Organizar charlas con
especialistas de los equipos técnicos, por ejemplo, de la COPLA, o de la Direcciéon Nacional
de la Antartida, para que transmitan saberes especificos y al mismo tiempo los chicxs se
aproximen a experiencias de trabajo inspiradoras para ellxs. Incentivando asi la curiosidad
por distintas tematicas descubriendo carreras y especialidades poco conocidas como las
ciencias del mar o especialistas en derecho del mar. Para ello hay que difundir y dar a
conocer. Ningun alumnx nuestro se interesara por aquello que desconoce.

Malvinas y Atlantico Sur. Historia pasada, presente y futuro.

Es necesario trabajar la Cuestion Malvinas con el fin de expandir su comprension y
amplificar la mirada. La voragine escolar y la necesidad de las efemérides “porque ordenan”
nos conducen a reducir Malvinas al conflicto bélicoy su relacién la dictadura. En buena hora
que trabajemos alrededor de los DDHH, la memoria de los caidos y ex combatientes, el rol
de las mujeres que participaron de la guerra y transmitamos Nuncas Mas dictaduras,
guerras, ni conflictos armados. Sin embargo, y tal vez como resultado del trauma que
produce en el cuerpo social la guerra por el dolor y el sufrimiento, la Cuestiéon Malvinas tiene
un tiempo escolar por momentos atomizado y circunscripto a los meses de 1982. No
proponemos ni “dar vuelta la pagina”, ni dejar de trabajar alrededor de los DDHH y el trabajo
escolar comprometido con la memoria, verdad y la justicia. El desafio esta en poder
completar la ensenanza sobre la Cuestion Malvinas.

Comprender la suma de elementos que hacen de la Cuestién Malvinas un hecho central
para nuestra identidad como pais y como pueblo. Para que no se convierta en un hecho
aislado, debemos recuperar su historia y contextualizarla para que sea mejor comprendida.
Explicar la Causa Malvinas es discutir el Colonialismo y la Conquista. Es trabajar pasado
historico, reciente y presente. En los ritos escolares como los actos, corremos dos riesgos:
uno, que Malvinas — por el formato que tiene el propio acto escolar — se presente como parte
de un pasado que esta cerrado y que no tiene actualidad. Y dos, que lejos de recuperar su
historia, sea una foto de la guerra, donde se pierda de vista que nuestro pais continda en
litigio de soberania y el colonialismo en el Siglo XXl esta tan presente como desde 1833.

Es central que traigamos a las aulas el presente, el aqui y ahora. Mientras escribo esto el
Reino Unido continda construyendo un puerto de aguas profundas. Realizando despliegues



militares haciendo caso omiso a las resoluciones internacionales. Es necesario que
hablemos con Ixs estudiantes que nuestras Malvinas son el territorio mas militarizado del
mundo, con un militar cada dos civiles, teniendo tres mil habitantes civiles y mil quinientos
militares. Y sumamente importante es que podamos desde las escuelas reflexionar como y
para qué sostenemos nuestros reclamos.

Por todo esto Malvinas es historia, es presente y es futuro. Ensefar Malvinas nos permite
trabajar contenidos de forma transversal: geografia e historia, principalmente. Pero
también, a la hora de comprender los fundamentos por los cuales nuestro pais reclama los
derechos soberanos sobre las Islas, es imperioso estudiar desde la biologia, la geologia y la
fauna especies marinas.

En cuanto a los fundamentos histéricos nuestro pais es legitimo heredero de las tierras
poseia Espafa tras la independencia. Es absolutamente falso que nadie habitaba ni se
administraban las Islas politicamente como pretende instalar el relato britanico. Por lo
menos desde 1764 a 1811 hubo gobernadores espanoles en las Islas. Entre 1811 y 1833, nuestro
pais realizé ejercicios de actos de posesion y jurisdiccion: designacion de autoridades;
concesion de licencias para usufructuar recursos naturales; cesion de tierras; otorgamiento
de beneficios para el fomento de una poblacidn estable; creaciéon de la Comandancia
Politica y Militar de las Islas Malvinas y adyacentes al Cabo de Hornos en el Mar Atlantico. En
1825 Inglaterra reconocié la independencia argentina sin haber efectuado en esa
oportunidad reclamo alguno ante la posesion pacifica, publica e ininterrumpida de las Islas
por parte de la Argentina.

Resulta imprescindible, trabajar con Ixs estudiantes sobre los mecanismos internacionales,
las peleas del Estado argentino por la recuperacion del ejercicio de la soberania; las
resoluciones que UK incumple y cémo se fueron conformando los argumentos argentinos
respecto de Malvinas que no siempre fueron iguales ni tampoco el conflicto lineal; el estudio
del Alegato Ruda de 1964 y la Resolucion 2065 de 1965, por la cual ONU insta a una mesa de
dialogo por una resolucion pacifica del conflicto; los cambios en las relaciones diplomaticas
luego de la Guerra; volver a las fuentes para leer la primera protesta formal al Gobierno
Britanico el 17 de enero de 1833. Entre otros hitos, resulta relevante estudiar los cambios,
rupturas y continuidades acerca de la Cuestion Malvinas.

En cuanto a lo geografico el trabajo con el mapa planisferio, americano y argentino puede
resultar muy relevante para entender desde otra 6ptica la Cuestion Malvinas. Lo primero
gue debemos reponer en el aula es que la posicidn britanica no son sélo las Islas Malvinas.
Son también las Georgias y Sandwich del Sur y sus espacios maritimos circundantes. Si bien
defenderiamos la soberania asi sélo hubiera una piedra, la realidad es que el potencial de
desarrollo econdmico, cientifico y productivo que alli existe y del que no podemos hacer uso,
representa un perjuicio para el beneficio de todo el pueblo argentino y las generaciones
venideras.

UK se encuentra a 13.000 km de las Islas Malvinas, mientras que la Islas de los Estados (Tierra
del Fuego) queda a tan sélo 500. Esto s6lo encuentra sentido en clave colonial. Cuando el 3
de enero de 1833 el UK avanzd sobre el archipiélago, despojé por la fuerza a las autoridades
argentinas y conquistdé un espacio de ultramar clave para sus objetivos imperialistas,
coloniales, posicionandose geopoliticamente en un lugar estratégico para acceder a la
Antartida y al Unico paso bioceanico en América. Asi como en nuestras Islas, UK se expandio
durante el Siglo XIX a nivel global, teniendo presencia aun hoy en 14 territorios de ultramar.
En cuanto a lo geoldgico es central apoyarse en los mapas que demuestran cabalmente que
las Islas pertenecen a la plataforma continental patagdnica en la cual se ubica nuestro pais.
También es necesario que pongamos en el aula la informacion completa sobre la Cordillera
de los Andes. Dicha cadena montafosa es mucho mas extensa de lo que se suele presentar:
incluye de norte a sur todo el limite con Chile y continda en lo que se llama Antartandes
(Peninsula Antartica) y completa el triangulo con las Islas Malvinas e islas del Atlantico Sur



sobre la plataforma continental. Eso es algo que este nuevo mapa incorpora: toda la
extension real de la plataforma continental.

Respecto de los fundamentos biolégicos, encontramos que entre las aguas medias y
profundas de dicha plataforma que va desde la Costa Argentina a las Islas y la Antartida,
encontramos un ecosistema comun en el que viven distintos organismos y animales
acuaticos como las focas, ballenas, orcas, delfines, lobos, elefantes y leones marinos. Es
necesario recorrer el estudio de la fauna que nace, se desarrolla y reproduce en este habitat
gue se constituye como uno, ya que esto es otro argumento cientifico y sélido respecto de
la soberania argentina en las Islas.

Por ultimo, es recomendable, no perder de vista el trabajo alrededor de la zona del Atlantico
Sur. Es una zona atravesada por el dolor de la Guerra; con el Unico paseo biocednico del
continente; es una zona icticola, la reserva de pesca mas grande y mas importante que hay
en el mundo; desde alli se ingresa al reservorio de agua dulce mas importante del planeta
(70% del total), la Antartida. Es a partir de alli que se entiende el empecinamiento del
colonialismo britanico de mantener Malvinas, Georgias y Sandwich del Sur.

La Cuestion Malvinas es parte de nuestra identidad nacional, constituye nuestro pasado en
comun, es causa regional y de lucha contra el colonialismo que aun perdura en el siglo XXI.
Es en este sentido que el nuevo mapa argentino bicontinental y de los espacios maritimos
circundantes representa una muy buena oportunidad para poner en el centro del trabajo
pedagdgico elementos claves en el objetivo de educar para la soberania.

Dicho propdsito escolar se encuentra presente en la Ley de Educacién Nacional vigente, en
los Disefnos Curriculares, en nuestra Constituciéon Nacional, y fundamentalmente en el
compromiso éticoy politico que Ixs docentes siempre han transmitido respecto de Malvinas
como marca indeleble de |la escuela publica. Para poder cumplir con ello es importante la
capacitacion, el conocimiento, la difusidn, la produccién de material y el trabajo con nuestrxs
alumnxs y estudiantes en todos los niveles y modalidades. Es necesario que las
generaciones venideras tomen el tema entre sus manos y sean actores y actrices de
politicas que defiendan la soberania nacional y el ejercicio de los derechos argentinos en
toda la extension del territorio nacional.

Con todo, intentamos aqui esbozar resumidamente un conjunto de argumentos que
pueden ser Utiles para dar un giro pedagdgico que parece necesario a la hora de ensenar el
derecho argentino sobre las Islas Malvinas, Antartida e Islas del Atlantico Sur y sus espacios
maritimos circundantes.

Esto es posible si lo hacemos posible, no viene dado y nadie se involucra en lo que le resulta
ajeno. Para todo ello debemos ensefar nuestro pais como realmente es. Conocerlo y darlo a
conocer, sélo asi es viable masificar con argumentos la defensa de la soberania.

Porque, en definitiva, nadie defiende aquello que no conoce.






Reportaje a Hector Francia. Abogado. (UBA).

Soy ex conscripto, servi en Malvinas durante la guerra de 1982 en la compaiia A del
Regimiento 7 en un cerro que se llamaba Whirless o cerro de la antena o de la radio.
Integro el Grupo Por Soberania, soy el secretario somos una asociacion civil.

Originariamente lo armamos veteranos de guerra que veniamos de distintos grupos del
campo popular porque sabiamos lo que significaba el macrismo como entrega y sobre todo
porque el acuerdo Foradori Duncan: que nosotros lo llamamos el acuerdo de la infamia -que
fue pactado entre el gobierno macrista y el colonialismo britanico en un acuerdo firmado el
13 de septiembre de 2016- es muy claro en cuanto a la entrega del Atlantico sur porque los
ingleses tienen de hecho una usurpacion y la defienden por vias militares -es una posesion
ilegitima-.

:Qué es lo que le hacia frente a esa presencia militar a esa militarizacion del Atlantico sur?
Eran las leyes que se habian dictado entre el 2003 y sobre todo en el ultimo periodo 2013 y
2014 que sancionaban a las empresas que trabajaran para los colonos britanicos y que
quisieran trabajar para el resto de la Argentina ademas de Malvinas y sancionaban también
a los gerentes. ; Qué hacia el cipayismo, el entreguismo macrista? Establecia en una clausula
gue se llamaba Atlantico Sur que se debian modificar todo lo que tenia que ver con estas
leyes y que ellos llamaban impedimentos al desarrollo econédmico. Pero era “desarrollo
econdmico en manos de los ingleses”: era una entrega plena y directa.

Ante ese peligro y muchos mas que veiamos todos los que militamos en el campo popular
nos juntamos y formamos GPS: Grupo Por Soberania determinando que era el problema
fundamental ese y luego si nos dimos cuenta que no servia la integracion solamente de
veteranos de guerra. Entonces fueron aproximandose y llamamos a companeros del campo
popular: sindicalistas, trabajadores, militantes y obviamente del movimiento de mujeres y
armamos algo distinto, muy distinto, no es un grupo de veteranos de guerra -en realidad
tenemos una impronta en él- nos quieren mucho y nos tienen como referencia pero
tenemos los mismos objetivos que los demas grupos populares y ademas para nosotros
Malvinas es un causa cuyo sujeto principal es todo el pueblo Argentino. Muy distinto del
militarismo de la mayor parte de los veteranos de guerra, muy distinto de ese protagonismo
gue quieren muchos sobre la base de supuestos “meéritos de guerra” que en realidad lo
manejan los militares de la Dictadura que para nosotros es el enemigo: para decirlo directo
gente con la que nos llevamos mal.

Luego de esta interesante presentacion...

Te invitamos a que detalles parte de las acciones que ustedes realizan ;Cémo?,
¢Cuando? y ¢ Dénde actuan? Y hay una categoria que esbozaste que tiene que ver con
malvinizar la vida o malvinizarnos asi que si desde ahi me y nos ayudas a pensar te lo
vamos a agradecetr...

Basicamente nos definimos como un grupo militante. Por un lado, como hacen todas las
organizaciones tenemos nuestros debates para fijar valores y objetivos y una vez que
hacemos eso establecemos un curso de accion. Con el macrismo el curso de accion estaba
muy claro ibamos a la embajada britanica éramos diez locos al principio y la Ultima vez que
fuimos éramos un montén de organizaciones y ni siquiera nos dejaron llegar a la embajada
por todos los que éramos. Con el macrismo estaba claro que habia que militar para decirle
al embajador britanico Kent que el pueblo no estaba de acuerdo con esa entrega. Entonces
nos dedicabamos a eso a la vez que también trabajamos en las movilizaciones contra el G20,
en movilizaciones de trabajadores y del pueblo Argentino. También estuvimos en la lucha,



los ultimos anos por el derecho a la libre decision de la mujer y en un Congreso del Frente
Unidad Ciudadana en Ensenada, fuimos y dejamos bien en claro que nosotros éramos
veteranos de guerra (..) que considerabamos que era un tema femenino donde la voluntad
de la mujer era preponderante y donde nosotros solamente teniamos que cumplir en caso
de que la decision por si 0 por no de continuar o no el embarazo que es una decision de la
mujer y nosotros teniamos que acompanar pero ese es un tema que tenia que decidir la
mujer y nosotros como varones nada porque no podemos quedar embarazados entonces
hay una cuestion ilégica decidir sobre el cuerpo de otro. Es que a nosotros también nos paso
porque la guerra es decidir por el cuerpo de otro: mandar a otro a la guerra -algo que que
recaia Ultimamente sobre los varones-.

Somos esencialmente eso. Nuestra accion mas recordada fue en la Expo Prado 2018 ante los
colonos britanicos en Uruguay que quieren presentarse alli como si fueran parte de la region
y nosotros fuimos -hay un video en YouTube- En el 2018 cuando se estaba por firmar el
acuerdo con el Fondo Monetario fuimos junto con companeros del Banco Provincia, al
Banco Central de la Republica Argentina donde estaba la mision de Fondo Monetario a
decir que no queriamos ningun préstamo. Tenemos la foto. Para nosotros lo fundamental es
el tema de la Soberania Politica que significa en democracia que el poder reside en el
pueblo. Hay distintas formas de expresarlo y hay que avanzar en cierta reforma
constitucional que de lugar a las formas directas de democracia. Esta la soberania
econdmica que es fundamental, es decir, que los recursos materiales y morales -la fuerza y
el pensamiento de nuestro pueblo- tienen que ser usados en nuestro propio beneficio. Y por
ultimo esta la soberania cultural que significa que nosotros tenemos que realizar nuestros
propios productos culturales. No se trata de xenofobia ni de cerrarse. Estos serian tres niveles
de la Soberania y la Soberania después se aplica al territorio.

Entonces ahi aparecen los supuestos que vamos apoyando. Nosotros empezamos con
Malvinas después de la guerra y nos dimos cuenta de que no era Malvinas solo, la riqueza
estaba en el mary que era todo el Atlantico Sur. Ahi nos juntamos con los Antarticos que son
los que hacen la Campana Antartica civiles, cientificos: y ya no era la Soberania de las
Malvinas y del Atlantico Sur sino la custodia de los intereses Antarticos ademas. Ahi nos
juntamos con Julio Cesar Urien y las marchas al Lago Escondido hace tres marchas que
vamos alla también y que las apoyamos. Nos dijimos tenemos a este sujeto Joe Lewis que es
un eslabdon de todo este mecanismo imperial de que un privado compre tierras en un
Estado extranjero y cuando el Estado tiene un conflicto con ese privado ahi aparecen los
poderes externos anglosajones para obligarlos. En otra época te mandaban la flota. Eso es
parte de esa politica inclusive denunciada en documentos o analisis conservadores de los
politicos norteamericanos: coémo hacer para dominar a otros paises, tener la intervencion
directa, la intervencion econdémica y tenés esta forma que es mandar a un particular que se
beneficia porque compra tierras de los paises que ellos quieren dominar y cuando se genera
un problema entre el Estado y este particular que hace lo que quiere aparecen ellos: aparece
la embajada etc. Entonces nos juntamos con Julio César Urien... dijimos este Macri nos saco
a todos a la calle para protestar estamos en la misma. También estamos junto a otras
agrupaciones militantes comenzamos a relacionarnos con temas referidos al lawfare y los
detenidos politicos: nuestros companeros detenidos politicos y hubo visitas a D'Elia,
reuniones con Boudou ahora van a ir al norte. Estuvimos contribuyendo para sostener a los
companeros que son perseguidos en Jujuy y van a ir a hacer una visita al nortey llevarle unos
regalos a Milagro por su cumpleanos (cumple anos el 20 de Febrero). Porque el lawfare es
otra cosa que afecta a la Soberania porque te restringe politicamente y ataca la soberania
del pueblo. Son temas que estan todos relacionados y justo aparecid Santiago Ali
Brouchoud que es un dirigente del Populismo Ky nos dijo muchachos ustedes vieron el
tema del rio Parana bueno, métanse de lleno para estudiar el tema del comercio exterior,
como se fuga la riqueza, la diferencia entre custodiar nuestros rios y puertos o considerarlos
un canal comercial donde mientras los privados se llevan la plata con el contrabando
después el Estado tiene que poner la plata con los desastres ecolégicos que generan
cuando desecan el pantanal que es enorme que es una Reserva Ecoldgica Argentina.



Entonces nos dimos cuenta de que ahi también hay un problema. Y después
relacionandonos con Gremios Navales esta el tema de la pezca furtiva: el principio de
Soberania aplicado a los territorios y a los mares. Y ahi viene el tema de la milla furtiva en la
milla 201 con barcos tipo factoria coémo ingresan depredan como utilizan luces y distintos
tipos de formas de captura de nuestra pezca y la pezca ilegal con licencia britanica de los
colonos. Esta calculado que el valor de la pezca ilegal en el Atlantico Sur desde 1985 a la
fecha son 147 mil millones de dolares.

El tema de la Soberania es importante hay que razonarlo, pensarlo y malvinizar. Malvinizar
justamente significa ensenarle otra vision de Malvinas a nuestros chicos. Tenemos un
monton de clases las venimos haciendo desde hace 30 aflos en distintos niveles educativos.
Llevamos el mapa Bicontinental de Argentina, nos ponemos de acuerdo con el docente y
hablamos de los temas geograficos, politicos, econdmicos actuales analizamos qué es lo
gue se esta haciendo analizamos las distintas politicas también una cosa fue: el desastre de
la Dictadura, otra la politica de Alfonsin, Menem, otra la politica de Cristina y Néstor y el
traidor de Macri. Ahora Alberto que tuvo tres leyes muy importantes: una de proteccién de
la pezca de actualizacion de todas las multas y demas, otra sobre el Consejo Nacional
Malvinas y la otra que es muy importante la determinacién de los limites exteriores de la
Plataforma Continental Argentina que es una de las mas grandes del mundo. Fue
reconocida por el Comité de delimitacion de Plataformas Continentales en el 2016 pero
sobre una presentacion del 2019 que hizo Taiana, ese es el mérito.

Ahora estamos con el tema del litio y estudiando no sdélo sus propiedades sino las
concesiones a empresas inglesas, francesasy chinas. El problema estd en que no lo elaboran
y esto lo planteamos tanto en el “Grupo GPS” como en mi programa de radio “Rebeldes por
Malvinas” de AM 740 que va los jueves de 7 a 9 horas y también en mi pagina “Malvinas x
Argentinos” de Facebook. Lo que estamos planteando es que no exporten litio en bruto. Una
empresa francesa se va a llevar por ano 24 mil toneladas de litio. Con una primera
industrializacion al litio lo transforman en carbonato de litio. Antes eso llevaba un ano en
piletas en donde se iba secando. Ahora agregandole productos quimicos es mucho mas
rapido pero es mas contaminante. Lo exportamos y con eso conseguimos plata para pagar
la deuda externa. Pero es una doble estafa. Nos estafaron con la deuda -no vimos nada de
esos dodlares- y ahora vienen por la joya de la abuela. Entonces también nos estamos
oponiendo a la mega mineria no a toda la mega mineria: vos vas a sacar litio y convertirlo en
carbonato de litio. Decile a esas empresas que vengan aca a la fabrica de baterias y que el
capital nacional haga una fabrica de automdviles y vehiculos con baterias de litio y
exportemos los automadviles y vehiculos con bateria de litioy no mandar el litio en bruto para
afuera que eso es pan para hoy -para pagar la deuda externa- hambre para manana.

Entonces, como ves, estamos detras de una serie de supuestos de aplicacion de la Soberania
o sea el poder popular al territorio que va: Malvinas, Atlantico Sur y defensa de nuestros
intereses Antarticos, compra de Tierras Nacionales por parte de extranjerosy el conflicto con
Joe Lewis por el Lago Escondido, el problema de la Red Troncal Navegable o, como nosotros
decimos: la Soberania Argentina del Comercio Exterior sobre nuestros puertos y rios el Rio
Parang, Litoral y Rio de la Plata que se lo llevan empresas extranjeras: Cargill, Dreyfus y
contrabando. La pezca en la milla 201. Tratando de generar un flota importante Argentina
para ocupar el espacio ademas del patrullaje. Y después esta el tema de la mineria, mega
mineria y como se estan concediendo los recursos minerales Argentinos. Los abogados
decimos que hay una diferencia entre el fruto -en el caso de algo peridédico como los
productos que provienen de la agricultura- y la mineria que es un producto que se va
extrayendo por partes y cuando tu pais se queda sin eso se acabo: tu pais se queda sin nada.
También nos preocupan las concesiones de la Cuenca Occidental Malvinas que es
indiscutida en la Soberania Argentina aunque en realidad la Soberania Argentina es
indiscutible en todo el Atlantico Sur en la zona de Malvinas que concedid Macri a la empresa
Tulob en tres zonas. Con Equinor también hubo un problema porgue tiene como gerente a
Andrew Walker que fue gerente de los colonos britanicos en Malvinas.



En fin, para resumir, el tema de la soberania es muy amplio y tenemos que estar muy
conscientes, tenemos que malvinizar que significa explicar todas estas cuestiones segun el
nivel del auditorio con tranquilidad, bien, no militarizar. nosotros cuando hablamos
histéricamente de Malvinas hablamos desde el conflicto de los Europeos en la zona hasta la
actualidad. La guerra es una parte de eso. Son 74 dias que hay que tratar de entender en su
marco porgue existe lo que se llama dualidad Malvinas es decir, la Dictadura Civico militar
gue fue establecida en toda América Latina para favorecer la economia neoliberal y para
someter a nuestros pueblos y que era la gran aliada de los anglosajones. Fue por un tema
de oportunidad y por un entre que le hicieron los anglosajones es una dualidad: los tipos
gue nos entregaron a los anglosajones fueron a la guerra con los anglosajones pero ese era
el tema de la Dictadura no de los Colimbas. Somos un grupo sobre todo militante.

GPS: T GrupoPorSoberania
Malvinas x Argentinos: {malvinasxargentinos



Las efemérides suelen alborotar la vida en la escuela, alterando la ensefanza, dejando temas
en suspenso, deteniendo el tiempo y dando lugar a que ensayos y vestuarios ganen los
espacios. Y mas cuando se trata de aniversarios de fechas “redondas”. Los centenarios o
bicentenarios, asi como las décadas suelen ser motivos de grandes eventos que convocan a
celebrar o conmemorar de un modo especial.

El proximo 2 de abril se cumplen 40 anos del conflicto de Atlantico Sur, la Guerra de
Malvinas. Para quienes fuimos a la escuela desde antes de la guerra, nos resultaba familiar
escuchar o leer en las aulas “las Malvinas son argentinas”. Es por ello que se trata de una
efeméride que para muchos puede establecer conexiones emocionales. Esa mafana del
viernes 2 de abril, en la primera hora de clase cursdbamos Historia con el profesor
Cansanello. Con mis companeros, llegamos al aula alborotados por las noticias que la radio
difundia esa madrugada. “Profe, profe ;escuchd las noticias? jrecuperamos las Malvinas!”.
La discusion entrd al aula como pocas veces sucedia entonces con los temas del afuera
escolar, menos aun los de la politica. “Cansa” nos abrié el espacio para conversar, pero
ademas nos abrid un mundo que no conociamos, el de dictadura en que viviamos y de la
gue poco sabiamos esos adolescentes de 13, 14 anos que éramos. El desembarco en
Malvinasy los posteriores sucesos de la guerra, fueron una oportunidad para estudiar sobre
el pasado y empezar a conocer algo del presente.

Durante el periodo de la transicion democratica, el trabajo sobre el pasado reciente y el
accionar del Estado terrorista fue ganando espacio en el curriculum escolar. Algunos
docentes, movidos por el interés y compromiso particulares, abordaban el tema en sus
clases u organizaban jornadas alusivas. En muchos aun estaba presente la persecucion
ideoldgica vivida durante la dltima dictadura y en ocasiones, hasta debian enfrentar
cuestionamientos de padres/madres y directivos; cuestiones estas que generaban una
fuerte aprehension al tratamiento del tema. Fue con la sancion de la Ley 26.533/2002 -que
instituyo el 24 de marzo como Dia Nacional de la Memoria por la Verdad y la Justicia- que
esta nueva efeméride tuvo su lugar en los calendarios escolares con el propdsito de
consolidar la memoria colectiva, generar sentimientos opuestos a todo tipo de
autoritarismo y promover la defensa permanente del Estado de Derechoy la plena vigencia
de los Derechos Humanos.

Sin embargo, fue la Ley 26.085/2006, que establecio el 24 de marzo como feriado nacional,
que dio lugar a que el tratamiento del tema se corriera de la esfera de las voluntades
individuales y las conmemoraciones comenzaron a afirmarse en la escuela y a ser
organizadas, en muchas ocasiones, en forma colectiva. Luego, la Ley de Educacién Nacional,
26.206/2006, le dio fuerza curricular al establecer una serie de contenidos comunes a todas
las jurisdicciones: “El ejercicio y construccion de la memoria colectiva sobre los procesos
histéricos y politicos que quebraron el orden constitucional y terminaron instaurando el
terrorismo de Estado, con el objeto de generar en los/as alumnos/as reflexiones y
sentimientos democraticos y de defensa del Estado de Derecho y la plena vigencia de los
Derechos Humanos, en concordancia con lo dispuesto por la Ley N° 25.633." (Art 92, c). Hoy
el “Nunca mas al terrorismo de Estado”, es mas que una consigna. Es un contenido que



ensefamos y esperamos que cada generacion que nos suceda aprenda y lo transforme en
una idea propia. Ademas, esperamos y trabajamos para que sea algo comun, algo deseable
que nos una como argentinos y/o como habitantes del suelo patrio.

Malvinas, es otra de las tantas heridas profundas que dejd el terrorismo de Estado en la
memoria individual y colectiva de los argentinos. Junto con el 24 de marzo forma parte de lo
gue Siede llama las “fechas tristes” del calendario de efemérides escolares. La del 2 de abril,
suele ser una conmemoracion que muchas veces queda solapada a la del 24 de Marzo. Tal
vez porque para algunos, la fecha conlleve vinculaciones emocionales y para otros, quizas,
resulte una fecha rara, un tema que no se sabe bien donde ubicarlo o cémo abordarlo. Tal
vez, por los avataresy cambios que fue sufriendo el feriado. El 2 de abril como “Dia de las Islas
Malvinas, Georgias del Sur y Sandwich del Sur" fue instituido por la Ley de facto 22.769/1983,
bajo el ultimo presidente de la dictadura, Reynaldo Bignone. Con ese gesto “la dictadura se
despedia pero antes dejaba en claro que el dia del Operativo Rosario era “su” efeméride para
la historia nacional y el bastion donde se refugiarian los militares acusados de gravisimas
violaciones a los derechos humanos que, para 1983, eran el tema de conversacion nacional”.
(Rodriguez, 2015) Al anno siguiente, Raul Alfonsin, trasladé la fecha al 10 de junio: "Dia de la
afirmacion de los derechos argentinos sobre las Malvinas, islas y sector antartico" por
decreto 901/1984, suprimiéndola del calendario de efemérides y alegando que “memora un
hecho cuya celebraciéon resulta incongruente con los sentimientos que evoca”. Finalmente,
la ley de facto fue derogada por la Ley Nacional 25.370/2000, “en medio de un clima de fuerte
crisis econdmica y teniendo en cuenta la estrategia de incentivar el espiritu patriético- el
gobierno de la Alianza restablecid el 2 de abril como feriado nacional” (Ratto, s/f),
instituyéndose el 2 de Abril como Dia del Veterano y de los Caidos en la guerra de Malvinas.
Mas adelante, otro proyecto de ley, que no prosperd, proponia declarar dicha fecha como
“Dias de los héroes de Malvinas”

Este breve recorrido por las diversas leyes y las controversias en torno a la fecha de Malvinas,
nos permite dar cuenta que el uso que la dictadura hizo de la guerra ha empanado las
conmemoraciones, oscureciendo y retardando también su ingreso al conjunto de las
efemérides de la liturgia escolar. Sin embargo, recordar esa fecha hoy tiene como claros
objetivos: honrar a los soldados muertos, conocer los hechos histéricos relacionados con
Malvinas, informar sobre la situacion actual de las islas y sobre los reclamos argentinos. En
ese sentido va la agenda “Malvinas 40 anos”, que plantea como uno de sus principales ejes
el de “resaltar el reconocimiento y el homenaje del pueblo argentino a los caidos, sus
familiares y los veteranos y veteranas de Malvinas"

Federico Lorenz, historiador especializado en el tema Malvinas, cuestiona los rituales que
desde 1982 marcan el discurso oficial sobre las islas, sefialando que “los reclamos argentinos
se han ritualizado y perdido eficacia, mientras la posicién de fuerza de Gran Bretana, la
potencia ocupante, se consolida. Cada afo se repiten fundamentalmente dos actos publicos
asociados a las Islas Malvinas: el reclamo en la ONU, y las conmemoraciones del 2 de abril. Si
los inscribo en el mismo plano, es porque a estas alturas debemos pensarlos como hemos
aprendido a analizar los actos escolares: como elementos fundamentales para la instalacion
de una identidad y una pertenencia nacionales desde finales del siglo XIX, pero sujetos a
resignificaciones, criticas, reinterpretaciones a diferentes escalas (nacionales, provinciales,
regionales). Las formas de pensar la nacion encarnadas en las efemérides nacionales
construyeron también una forma de imaginar las islas que aun tiene una fuerte vigencia,
como

si la historia se hubiera congelado el 14 de junio de 1982, con la derrota militar” (Lorenz, 2019)
En direccion a esas formas de pensar la nacidén que sefala Lorenz, se puede analizar el
slogan del Gobierno Nacional en torno a las conmemoraciones de este ano: “A 40 anos,
Malvinas nos une”. Resulta interesante para pensar ;nos une Malvinas?, ;en qué sentido?
En tal caso que no nos una solo el dolor, sino también |la condena a los perpetradores de la
guerra. Los muertos de Malvinas son también desaparecidos de la dictadura.

Advierte Lorenz, ademas, que es contraproducente ritualizar Malvinas si se quiere lograr la
recuperacion de las islas, sefalando razones de orden psicoldgico y politicas: “La gran



cantidad de ex combatientes que se quitaron la vida tiene que ver con la imposibilidad
social de procesar la guerra. Alguien que se suicida cuando vuelve de la guerra es alguien
gue, entre otras cosas, no encontrd un lugar social para compartir lo que habia vivido, en
nombre de todos. Politicamente tampoco sirve quedarse atado al ritual, porque supone
imaginar la disputa por Malvinas como una fotografia, como algo fijo, pero a partir de 1982
sucedieron un monton de cosas en Malvinas, y entre Malvinasy el continente” (Lorenz, 2020)
Podemos agregar que, pedagogicamente, tampoco resulta favorable una didactizacion del
ritual. Es necesario que la escuela, pueda profundizar los modos de procesar la guerra,
recordar, visibilizar y rendir homenaje a sus muertos y sobrevivientes sin una ritualizacion
patriotera, sin una sacralizacion de los héroes y sin una puesta en acto con ceremoniales y
dramatizaciones.

En cuanto a su tratamiento curricular el sentido de ensefar Malvinas, lejos de efemerizarlay
convertirla en un ritual cada 2 de abril, tiene que ver con abordar la complejidad que el tema
plantea. En ese rumbo, el desarrollo de las politicas educativas en torno a la memoria,
impulsadas por el MEN a partir de 2003, se propuso fortalecer la ensefanza de Malvinas en
todas las escuelas publicas del pais y en los Institutos de Formacion Docente. En estos, en
particular, resulta imprescindible abordar con los estudiantes no sélo las explicaciones
acerca de por qué fue posible Malvinas, sino también seria interesante reflexionar en torno a
para qué la Argentina las quiere recuperar, qué haria con ellas, como se integraria a la
poblacion islefa, como seria una Argentina maritima con la soberania plena sobre las islas,
como ello modificaria la posicion politica de la region en el concierto internacional .

Efemérides, actos escolares y rituales ¢para qué?

contradictorio. Son dos cuestiones distintas. Asi estan planteadas también en los disefos
curriculares. La ensenanza tiene unos contenidos especificos. Las efemérides tienen otros
propositos, que tienen que ver, como veremos, con la construccién de lo comun. Es decir, la
escuela tiene que abordar las fechas que la sociedad ha designado como significativas de su
memoria colectiva, pues es una institucion que tiene como funcidn social, no solo incorporar
los cambios sociales, sino también sostener la tradicion. En la cultura escolar, las
celebraciones y actos escolares tienen una fuerte tradicién anclada en lo emocional. Los
rituales en la escuela “buscan crear conexiones emocionales e intelectuales entre los
participantes, crear un estado de comunidad (ya sea a través del silencio y el recogimiento,
0 a través de un canto, entre otras posibilidades), y organizar a los cuerpos en un orden con
ciertas jerarquias. (...) Por otro lado, los rituales muestran a las escuelas en conexidén con una
comunidad mas amplia: la nacidn, la comunidad, incluso la humanidad —como cuando se
conmemora el Dia de la Convivencia en la Diversidad Cultural (19 de abril) vinculada al
aniversario del levantamiento del Ghetto de Varsovia-." (Dussel, |.; Southwell, M. 2009) Antes
de avanzar en una reflexion acerca del sentido que pueden tener las efemérides, los actos y
los rituales en la escuela hoy, propongo revisar brevemente sus sentidos en los origenes del
sistema educativo.

Hacia fines del siglo XIX, en tiempos de consolidacién del Estado Nacional -principal creador
de las instituciones que articularon la sociedad- la escuela fue su brazo principal en la
configuracion de identidades, en la homogeneizacidn cultural, en la produccién de vinculos
sociales e institucionales que favorecieron la cohesién y la reproduccién de la vida social, en
la creacién de un tejido social. En ese proyecto y orden social -del estado oligarquico- el
sistema educativo portaba en su germen la idea de que una sociedad moderna, racional,
ordenada y con crecimiento econdmico era posible si el pueblo recibia educacién en los
valores nacionales. La grandeza de |la nacién se anteponia a cualquier interés o necesidades
individuales. Asi, con una propuesta de ensefanza Unica, cuyos contenidos se configuraron
a partir de una version doctrinaria de la historia, de una geografia descriptiva y de una
educacion civica moralista, la escuela fue la encargada de formar al ciudadano, transmitir
una idea de patria y crear nacionalidad. Al mismo tiempo que las efemérides marcaron la
agenda de la ensenanza, las escuelas han celebrado las fechas patrias y conmemorado a los






préceres, con actos que ano tras ano, repitieron rituales inmutables. A través de ceremonias
tradicionales, que reunian elementos de marcas religiosas y militares, simbolosy canciones
patrias, la nacionalidad ha penetrado en los cuerpos. (Amuchastegui, 2002) Las fechas
convocantes para estas ceremonias fueron aquellas ligadas con acontecimientos referidos a
la historia de las instituciones de la Nacion, a las grandes hazanas de los héroes de la patria
y a los emblemas nacionales, como la bandera, la escarapela, el himno, etc. (Amuchastegui,
1995). En resumen, efemérides, rituales, actos escolares y contenidos de ensefanza, fueron
instrumentos eficaces para formar la conciencia nacional, ensefar a amar a la patria, forjar
identidades y sentimientos comunes, para borrar diferencias y construir lo comun.

Durante mucho tiempo no parecia tener sentido preguntarse para qué ensefar las
efemérides o celebrar o recordar en los actos escolares. La tradicion se sostenia. Pero hacia
fines del siglo XX, la crisis del Estado Nacidén puso en jaque su responsabilidad como mega
institucion que dotaba de sentido a todas las demas instituciones sociales. Con la llegada del
nuevo milenio, en un escenario de transformaciones a nivel global, la Argentina, salia de uno
de los periodos mas oscuros de su historia. La dictadura del 76 dejo profundas marcas en
diferentes esferas de lo social, lo politico y lo educativo. Alterod la vida social, cultural, laboral
y familiar de la poblaciéon. Socavé los derechos constitucionales y construyd un relato en el
que la politica y la democracia eran algo sucio. El otro, el que pensaba distinto, era
sospechoso, amenazador. El Estado terrorista dejo en la memoria social imagenes de
torturas, muertos y desaparecidos. Y también la ruptura de los lazos sociales. Por otro lado,
nuestro pais vivia la crisis, politica, econdmica y social mas profunda de su historia:
incremento de los niveles de desempleo y subocupacion, caida del poder adquisitivo de los
salarios, nuevos contextos de exclusion y pobreza, fragmentacion y segmentacion social,
declive de las instituciones, crisis de autoridad, pérdida de los soportes colectivos, retirada
del Estado.

En diciembre de 2001, el pais estallé en pedazos y como legado quedd una situacion de
ingobernabilidad, un importante endeudamiento externo, una masiva fuga de capitales,
una economia desindustrializada y desnacionalizada. El modelo de sociedad fue
transformado, ya no se trataba de un modelo integrado por la accion del Estado, antes capaz
de articular al conjunto de la poblacion y de construir un lazo social y un campo comun en
el que se inscribian las desigualdadesy las diferencias. La sociedad estaba desencantada. La
Patria, la Nacion, el Estado, eran términos vacios de sentido. No obstante, en ese vendaval
neoliberal, la escuela fue la Unica institucidn que quedd en pie para dar respuesta a una
situacion desesperante. Y los docentes fueron los actores centrales en la tarea de contener,
asistir, cuidar, alimentar y cuidar a ninos, ninas y familias.

Aquel escenario planteado por la crisis del 2001, puso sobre la mesa la urgencia y necesidad
de revisar la ensefanza de contenidos que carecian de sentido y que entorpecian la
comprension, entre ellos los contenidos efimeros de las efemérides (Siede, 2007); asi como
también resultaba imperioso transformar la imagen de unas ciencias sociales aburridas y
desacartonar los actos escolares. Fue entonces, que en la escuela y en los diversos espacios
dedicados a pensar la ensefanza de las ciencias sociales, se comenzo6 a plantear preguntas
relevantes tales como: “qué ensefnamos y qué deberiamos ensenar; para qué ensefamos y
para qué deberiamos ensenar” (Siede, 2010). Y también a quiénes, como, y por qué
resultaban valiosos ciertos temas sobre otros, para ser ensefados a los ninos y ninas de ese
presente. Estas preguntas orientaron la ardua tarea de transformar la ensefanza de las
ciencias sociales y el desafio de pensar la formacion de un nuevo sujeto-ciudadano que
requeria el siglo XXI. Un sujeto que pudiera mirar y pensar criticamente la realidad social. En
esa direccidn, se requirieron entonces unos nuevos contenidos que permitan abordar la
complejidad de lo social, explicar procesos histéricos y/o problemas geograficos y proponer
situaciones que den lugar a la interrogacion y a la problematizacion.. Y también se
esbozaron ideas acerca de qué hacer con las efemérides en |la escuela en el nuevo escenario.



Las efemérides ;pueden ser ocasiones para construir lo comun?

Ya transitamos dos décadas desde aquel escenario de la crisis del 2001. Pasaron cosas,
muchas. No estamos bien, pero estamos un poco mejor. Sin embargo, vivimos en una
sociedad en constante tensidn. La famosa grieta de la que todo el mundo habla, en especial
los medios de comunicacion, es la expresion de una cultura politica que no puede, no sabe,
Nno quiere construir consensos. Se ha obturado la discusiéon y deliberacidn de ideas politicas.
La palabra y la dignidad del otro, es vilipendiada permanentemente. Sin embargo, en este
contexto de destrato, de pesimismo ante la politica y la militancia -que tanto costd recuperar
y reposicionar en el imaginario social-, en la escuelay en la formacién docente no podemos
bajar los brazos, nuestra tarea es educar para vivir en una sociedad democratica. Mas que
una limitacion, tenemos el gran desafio profundizar |la tarea de reconstruir lo comun, de
retejer los lazos sociales que aun se hallan desilachados.

Dice Dubet (2017) que “lo que se replica y prevalece en nuestras instituciones ya no
responde a lo que nos une”, entonces vale preguntarse ;qué es lo comun hoy?, ;coémo
construirlo?, ;qué es lo que nos une? Ante estas preguntas, quiero compartir las reflexiones
gue dos estudiantes han ensayado al respecto: “Y agqui nuevamente nos surge una lluvia de
preguntas. Parece imposible encontrar algo comun entre 40 millones de argentines, dentro
de un territorio extensisimo, donde conviven grandes campos de grandes terratenientes
trabajados por muchos peones, junto con pequenos pueblos, grandes y ricas ciudades,
grandes y hacinadas villas y asentamientos. Algo comun entre integrantes de las
comunidades tobas, wichis, guaranies, koyas, diaguitas, mapuches, tehuelches;
descendientes de espanoles, italianos; inmigrantes paraguayos, bolivianos, peruanos,
chinos, japoneses, senegaleses. Algo comun entre hombres, mujeres, trans, no binaries,
lesbianas, gays, bisexuales. Algo comun entre la comunidad catdlica, la colectividad judia, la
colectividad armenia, la comunidad evangelista. Y la lista puede seguir infinitamente
porgue somos una sociedad diversa con inmensa cantidad de individualidades, grupos y
comunidades.” (Gruber, Paula; Larumbe, Martina; 2020)

Esta enumeracion de diversidades nos sefala que para avanzar en la construcciéon de algo
gue nos una, no es posible concebir lo comuUn como algo que nos iguale, sino que se trata
de pensar mas bien como un gran paraguas que nos ampare a todos con todas las
diferencias. “Lo que nos une hoy ha mutado, ha transicionado”, reflexiona otra estudiante.
(Alfonso, Alhué; 2020) Lo comun no es homogeneidad, es necesariamente diversidad. Es
también igualdad de oportunidades e inclusidén. No puede haber excluidos. Construir lo
comun hoy implica necesariamente superar miradas xenoéfobas, sesgadas y avanzar en una
sociedad mas justa e inclusiva, reconociendo a los grupos y sectores histdéricamente
invisibilizados, de la mano de una educacién con perspectiva inclusiva y de género.

“¢Como podemos ser iguales y diferentes a la vez?"” nos interpela Dubet trayendo la voz de
Touraine (1977). Y nos responde “El Unico modo de escapar de este atolladero es construir
un tercero que defina lo que tenemos en comun. Al reconocimiento del “quien”, hay que
oponer el reconocimiento del “qué”. A la cuestion de la mera igualdad de oportunidades,
hay que anadir lo que se tiene en comun vy la igualdad social. Contra la guerra de las
identidades, hay que optar por la construcciéon de lo social” Para llevar a cabo esta inmensa
tarea social, concluye “es necesario construir instituciones capaces de acoger a todas las
diferencias” Y agrega: “Queda claro que la escuela estd en primer lugar” (Dubet, 2017:10; 13)
El desafio esta planteado. Los docentes en formacién y novatos tienen una gran tarea por
delante. Y los que estamos hace mucho también, tenemos una responsabilidad mayor. La
tarea es necesariamente colectiva. Muchos jévenes aceptan el desafio, como Paula y
Martina que expresan “lejos de rendirnos o ser pesimistas, dicha enumeraciéon sélo apunta a
mostrar la diversidad que nos envuelve y cobija. Lo que creemos es que la Patria no debe
encarnarse en una sola manera de vivir, pensar o ser: sino en todas y cada una de ellas.
Apuntando siempre a una comunidad inclusiva. (...) Nosotras entendemos que es primordial
gue ese espacio comun en que queremos ubicar a les estudiantes sea uno donde primen



ciertos valores”. Y agregan, ademas, que es con “solidaridad, el respeto, el amor, el buen
trato, la ayuda, la aceptacion del otro sin juzgar” (Gruber, P.- Larumbe, M.)

¢De qué modo, entonces, pueden las efemérides ser una ocasién para la construcciéon de lo
comun? Si la escuela ha sido la plataformma de la Patria , las efemérides junto con las
celebraciones y conmemoraciones han sido el plafén para la construccién de lo comun, esa
argamasa que unia el tejido social. ;Qué sentidos tienen hoy?

En relacidon con las fechas patrias, es necesario estar atentos continuamente para
despojarlas de la funcidn moralizante que han tenido y al mismo tiempo recuperar su
sentido originario, su caracter festivo, transformandolas en un momento compartido
colectivamente, tal como claramente expresa Siede: “lo mejor que podemos hacer con las
efemérides es recuperar lo que tenian de fiesta popular, porque alli radicaba su
potencialidad (..) La fiesta puede ser motivo de reconocimientos mutuos, excusa para
compartir risas, emociones, actividades comunitarias. La escuela tiene, en las efemérides,
una oportunidad para reconciliarse con las familias y contribuir a recuperar el lazo social
debilitado por las murallas de la exclusion” (Siede, 2007)

Y en relacidn con las fechas tragicas, como el 24 de marzo y 2 de abril, deciamos que suelen
ser fechas que se abordan juntas. En tanto se trata de la recordacion de sucesos que forman
parte de un mismo proceso histérico es muy pertinente ensefnarlos conjuntamente,
desefemerizando la ensenanza a través de un tratamiento en profundidad y complejidad,
acorde al grado que corresponda segun el Diseno Curricular (7mo en CABA). Ahora bien,
respecto a la conmemoracidn resulta oportuno pensar colectivamente en cada escuela de
gué modos puede ser llevada a cabo. Por ejemplo, a partir de trabajar con el eje de la
Memoria, se puede orientar la organizacidn de actividades segun subejes por cada ciclo o
grado. En esa direccidn, se puede disenar ciclos de vistitas los distintos espacios de
memoria, jornadas que habiliten el debate e intercambio de ideas, producciones artisticas
gue articulen el trabajo realizado con docentes de diversas materias; jornadas con invitados
que cuenten testimonios y/o a quienes se pueda entrevistar, entre otras multiples
actividades que ya se realizan en nuestras escuelas.

Para concluir con estas reflexiones, quiero destacar que creo que celebrar o conmemorar las
efemérides en la escuela son poderosas ocasiones para construir algo comun, algo que nos
una, porgue nos permiten mirar y revisitar hechos y acontecimientos que son importantes
para la memoria colectiva de nuestro pueblo. Cierro trayendo en este sentido, la voz de otra
estudiante que en esa misma direccidon expresa que las efemérides pueden ser una ocasion
para construir lo comun en la medida en que constituyan “un punto de encuentro para las
personas, donde las emociones y el contacto con el otro generen diversos tipos de lazos en
la comunidad; una oportunidad de la escuela para abrirse hacia afuera de sus puertas, a las
familiasy al barrioy convierta estos eventos en una herramienta de inclusion y participacion,
generando un espiritu de unidad sumando y albergando las diferencias de las personas que
conforman la sociedad, para enriquecerla desde los distintos aportes culturales” (Arias,
Mercedes; 2021)
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“Les toco en suerte una época extrana. El planeta habia sido parcelado en distintos paises,
cada uno provisto de lealtades... Esa division, cara a los cartégrafos, auspiciaba las
guerras..Hubieran sido amigos, pero se vieron una sola vez cara a cara, en unas islas
demasiado famosas, y cada uno de los dos fue Cain, y cada uno, Abel. Los enterraron juntos.
La nieve y la corrupcion los conocen. El hecho que refiero pasdé en un tiempo que no
podemos entender”.

Recomiendo siempre y mucho trabajar con nuestros pibas y pibas esta poesia dedicada a
Malvinas, conocida como «Juan Lopez y John Ward», tal el titulo escogido por Borges. La
misma relata la historia de dos jovenes, uno argentino, inglés el otro, que coinciden en el
frente de batalla. Cada afno que presento esta hermosa ocurrencia borgeana, a los chicos y
chicas de 17 anos, surgen reflexiones tan profundas y contradictoras como la misma pluma
de Borges.

Quizas sea lo conjetural en Borges, esa manera tan particular de asomarse a los temas, lo
gue invita a construir derivas siempre provisionales, laterales al tema central que queda
escondido, simulado bajo cuestiones de segundo orden. Como diria Horacio Gonzalez,
encontramos en Borges, una pedagogia conjetural que se encuentra en sus escritos, pero
desborda en el estilo de sus clases. En efecto, el Borges profesor indiplomado pero
innovador y particularisimo, puede ser muy atractivo para nosotros, docentes profesionales
eternamente reclamados por el dominio de las certezas.

Claramente hay en Borges escritor, pensador, y se expresa en la pieza que aqui analizamos,
un universalismo excéntricamente particular, extranado de toda generalizacion pura, en
tanto no se desapega nunca de “lo argentino”; y a su vez, un “ser argentino”, tan raro, tan
descalzado de todo tradicionalismo, ubicado siempre lo suficientemente lejos de todo ser
nacional, de toda gesta popular que evoqgue a la patria como un sueno colectivo. Lo universal
en Borges, es la cultura occidental, nuestra cultura al fin. Lo argentino asi, no es otra cosa
gue un caracter, un sabor, en el que se distinguen algunos rasgos como el pudor o nuestra
incomodidad hacia la confidencia.

¢Serd entonces ese Universalismo el que lo lleva a suponer que Juan y John, acaso un espejo,
una sola cara de la moneda, no fueron asesinados en los frios, helados campos de batalla en
aquellas famosas islas, sino en los tan cdmodos como inclementes escritorios del poder?
¢Cual es el poder del que nos habla Borges? ; Nos esta diciendo acaso que Tatcher y Galtieri
son parte de un mismo poder que ha neoliberalizado al capitalismo? ;es acaso su “ser
argentino”, con huidas expresas del concepto de Patria, lo que lo lleva a rechazar la guerra?
No lo dice. Borges no aclara desde donde rechaza la guerra, hay en su magistral manera de
descomponer el tiempo, una intencion de poner a trabajar a sus lectores. No se puede ser
ocioso, hay que ponerse a componer el contexto de lo real, unir los tiempos para entender a
esa voz que recorre con gracia las palabras de un relato. En este caso, Borges, avisa que nos
habla desde “un tiempo que no podemos comprender”. Para llegar a esa conclusion
invertimos el orden, puesto que la estructura conversacional en la poesia, esta dada entre el
relator y los companeros de su cotidenidad, supuestos habitantes de nuestro futuro, un
futuro sin fronteras, que no entienden a un pasado lejano, de hombres y mujeres
encerrados en fronteras y abrazados a nacionalidades, identidades locales, mitos.

Si nos atrevemos a romper esa estructura temporal propuesta por Borges estamos en
condiciones de escaparnos de la voz relatante para focalizar en el hombre de carne y hueso
gue escribe. Ya lo imaginamos, seguro dictando, un estudio patricio con sillones que invitan
a sohar en pensamientos y esas pesadas cortinas que impiden el ruido de la calle. Como
Cortazar, el primero, Borges tomo recaudos para que la calle, con sus ruidos y todo, no se
mezclara con los papeles que reposan en su escritorio.



“'Yo no me dejé arrancar el alma que traje de la calle, por eso no me deslumbrdé jamas la
grandeza del poder y pude ver sus miserias. Nunca me olvidé de las miserias de mi puebloy
pude ver sus grandezas" Lejos de lo recoleto del estudio borgeano, de la casa que la ha sido
tomada al autor de la rayuela, Eva Duarte pone la calle como bandera. Eva Ilamarada,
poblada de palabras. Las palabras hacen ruido cuando se dicen en la calle, retumban como
bombo, despiertan la modorra de los estudios, sacuden las conciencias de los intelectuales.
Desde el silencio de su escritorio Borges encontré mas coincidencias con los secuestradores
de la musica, aquellos proponian el silencia a cambio de la vida, que con la sonoridad de los
“hombres de a pie”.

¢No escucha Borges los gritos de la calle en ese agitado 19827 ;no habia acaso en los gritos
la esperanza del triunfo que implicaba también el fin de la dictadura? ¢ hubo también otros
gritos, mas susurrantes quizas, que imaginaron la perpetuidad de la muerte? La voz que
cuenta, no nos deja ver del todo estas y otras cuestiones que hablan de ese tiempo. Por eso,
uno puede/debe imaginarse libremente lo que quiera, ya que el contexto de lo que se
cuenta, no pertenece al tiempo en el que efectivamente sucedieron los hechos que se
cuentan. Hay acontecimientos, pero los mismos parecen transitar por una eternidad sin
tiempo fijo.

Asi como posibilidad truncada por la muerte, uno puede pensar que hay en este relato de
Borges, un pacifismo jipi con dos joévenes (Juan y John) arrojando armas para abrazar
guitarras y huir entre pétalos de rosas arrojadas al viento atravesado también por el volar
largo de palomas y gorriones. Unos anos antes, la dpera rock “Hair”, repudiaba la guerra de
Vietnam y clamaba para que entrase el sol. “Hagamos el amor y no la guerra” fue la consigna
de un sector de la juventud de finales de los 60 y principios de los 70. ;perduraba algo de
aquel ideario en los pibes que apuraban la metralla sobre el hielo insular? ¢habrian
imaginado el mundo como lo imaginé Lennon sin “nada porque matar o morir"?

Las respuestas afirmativas a estas preguntan no harian otra cosa que destacar la
universalidad de la cultura argentina ¢podria ser de otra manera? Pero, aun asi, al mismo
tiempo, se pueden deducir los perfiles del contexto desde el sabor argentino. Seguramente,
puede evocarse a la pintura multicolor del Rock Nacional de aquellos afnos que reclamaba
incluso en recitales patrocinados “algo de Paz y Vida" sutilmente senalando exactamente lo
gue aquella dictadura genocida habia confiscado. Si tomamos a Juan, por ejemplo, inos
cuesta mucho verlo entre miles de pelos largos y bluyines, a las corridas, eludir la ferocidad
policial después de un recital de Seru, de Papo o de Spineta? ¢ no podemos acaso imaginarlo
en la marcha del 30 de marzo? ;no podria haber sido este Juan, Dalmiro y morir asesinado
en Buenos Aires, por otras balas, pero por el mismo poder que lo matd, meses después, en
Malvinas?

Conjeturas. Solo conjeturas. Todas alentadas mas por algo que habita en nosotrosy no tanto
en las lineas de la poesia. Pero si fuimos capaces de verlas, es porque ahi estan, escondidas,
simuladas, esperando ser descubiertas por nosotros.

De cualquier manera, siempre queda la pregunta: ;cual es el mundo desde donde habla
Borges? ;Que hay en él mismo y en su mundo que podemos asirnos? En el Borges que
cuenta cuentos encontramos todo aquello que seamos capaces de buscar. Pero Borges,
ademas, fue Jorge Luis, persona, ciudadano con DNIy, muy a pesar de él, vivid atrapado en
un tiempo y muy condicionado, sin tanto pesar, por los criterios de una clase. Asi, el presente,
aguel evocado por los jévenes de Vox Dei cuando los 70 todavia eran soleados y abrazaban
suenos, contiene una realidad en la que se desarrollan todas las existencias de ese tiempo
unico e irrepetible. Es esa realidad en la que actua el ciudadano Borges, la que contextualiza
al encantador de serpientes. Es el presente, no el frenético, sino el histérico, lo que hace
anicos aquella ingenua pretension de encubrirse detras de los otros, la simulacion del pudor,
la timidez al borde de poder pasar desapercibido. Alguna vez conjeturd el ciudadano «no sé
quién soy. Tal vez no sea nadie. Posiblemente, una ilusién creada por la generosidad de
todos ustedes».



Pero Borges es Borges y la vida vivida lo traduce, lo explica. Borges habla, piensa, actua
como ciudadano, opina, se compromete a pesar de él, hay una existencia conviccional lejos
de toda pretendida indiferencia. Borges, no solo cuenta cuentos tan descontextualizados
como geniales. No puede despolitizarse. Tiene pasiones, menos amores que odios, simula,
esconde, pero dice. «No represento a ningun Gobierno..No pertenezco a ningun partido
politico y no he hecho politica activa. Quiza yo sea un tranquilo silencioso anarquista, que
suena en su casa con que desaparecen los Gobiernos. Yo descreo de las fronteras, y también
de los paises, ese mito tan peligroso. Sé que existen y espero que desaparezcan las
diferencias angustiosas en el reparto de la riqueza. Y espero que alguna vez haya un mundo
sin fronteras y sin injusticias».

Como en el “imagina” de Lennon, en la poesia de Juan y Jhon, Borges nos habla desde un
tiempo perdido en la eternidad en el cual no existen ni las fronteras ni los paises. Por lo tanto,
un tiempo sin guerras, es decir “sin razones para matar”. Suefna Borges con ese tiempo y
sabe que las trincheras se defienden con banderas, pero se cavan con intereses econdmicos.
Habla de las injusticias. Otra conjetura: ; hay entonces un Jorge Luis Borges comprometido
con las transformaciones sociales? ¢habla, como Lennon, también en contra de las
posesiones, es decir, de la propiedad privada? No lo sabemos o al menos no sabemos hasta
gué punto el Borges conservador y reaccionario, que si sabemos, elimind al de las utopias
sociales. ¢ Pensaba en serio Borges que la democracia era un abuso de las estadisticas?

Escondido en aquellas declaraciones Borges nos regala una definicién futurista para su
presente, mas corriente en nuestra cotidaneidad: «Quiza yo sea un silencioso anarquista».
¢Hay anarquistas en silencio? No lo creo. El anarco sindicalismo tan cercano a nuestras
cunas organizacionales llevaba consigo todos los cantos de una clase. La del trabajo, aquiy
alld, bullanguera, ruidosa. El anarquista vengador que actuaba solo, lo acompana siempre el
estruendo de la detonacidn. No, no. No hay silencio en el anarquismo.

Puede pensarse que detras del silencio al que alude Borges, habita la expresion imposible
de un liberalismo escapado de todo sentido social (lo neo era muy imperceptible para 1980,
ano de estas declaraciones). Una aspiracion radical, por egoista, a una libertad sin el otro,
una libertad tan centrada en uno que puede ser presentada mas como la dictadura del Yo
gue como un mundo sin limites. El pais de la libertad se hace con el otro y aun tiene
fronteras. Pareciera entonces que asistimos a la primera apropiacion de ese término tan
guerido, la transmutacion de lo libertario del paraiso social al reinado del egoismo mas cruel.
<Y gue hay de ese mundo sin fronteras? ¢ Hay Malvinas en ese mundo ideal borgeano? ;Es
este universalismo de Borges similar a nuestro universalismo?

Si convenimos en el estilo conjetural de la obra borgeana no sera dificil coincidir en que la
palabra “quizd” la recorre transversalmente. Sin embrago, esto si puede ser polémico,
encuentra su estatura maxima en su nota sobre “La esfera de Pascal” donde todo parece
abrirse de conjetura en conjetura. “Quiza la historia universal es la historia de unas cuantas
metaforas..Quiza la historia universal es la historia de la diversa entonacion de algunas
metaforas”

En ese texto Borges subraya que “el espacio absoluto que inspiré los hexametros de
Lucrecio, el espacio absoluto que habia sido una liberacidn para Bruno, fue un laberintoy un
abismo para Pascal. Este aborrecia el universo y hubiera querido adorar a Dios, pero Dios,
para €él, era menos real que el aborrecido universo. Deploré que no hablara el firmamento,
compard nuestra vida con la de naufragos en una isla desierta. Sintié el peso incesante del
mundo fisico, sintid vértigo, miedo y soledad, y los puso en otras palabras: “La naturaleza es
una esfera infinita, cuyo centro esta en todas partes y la circunferencia en ninguna.”

Para los post estructuralistas, Borges conjetura sobre un modo societario no verticalizado.
Una forma societaria, que, a base de profundizar el libre albedrio, encontraria formas a






referenciales en donde se diluya toda referencia, toda autoridad. Se puede conjeturar
entonces con un Borges post-moderno e inspirador. En efecto, Borges, desde muy
temprano, ha provocado todo un pensamiento que, mas tarde, fue tratado por autores
franceses, aunque no lo hayan siempre citado explicitamente. La filosofia de Derrida de la
diseminacion o la de Deleuze y Guattari del rizoma, como la de la simulacion de Baudrillard
son parte del pensamiento de Borges.

¢Es nuestro Universalismo post moderno? No |lo creo. El Universalismo peronista parte de
una mirada geopolitica de Peron donde también, como en Borges, se encuentran presente
las preocupaciones sobre el tiempo y el espacio y se indagan sobre todas las formas de la
evolucion.

Jorge Castro explica que La idea fundamental del pensamiento de Perdn es la concepcion
de la historia como una serie sucesiva de integraciones de caracter convergente, tanto en el
espacio como en el tiempo. El ser humano es un ser social que sélo vive en comunidad, y a
través de la evolucion, éstas adquieren formas, esto es, estructuras cada vez mas extensas e
integradas.

El principio central que guia la evolucion es que todo lo que asciende histdéricamente —tribu,
nacion, continente, mundo- converge cada vez mas profundamente sobre si mismo, con
una mayor densidad societal y una superior conciencia de su identidad espiritual. La
celeridad de la evolucion la determina la naturaleza de los medios -transportes,
comunicaciones— a través de los cuales se despliega. “La evolucion histérica marcha con la
velocidad de los medios que la impulsan”, dice Perén.

“Todo parece mas claro —decia Perén- cuando el progreso técnico ha empequenecido a la
Tierra, si no en el espacio, por lo menos en el tiempo. Este empequenecimiento del planeta
ha traido como consecuencia la necesidad de contraerlo todo en relacion al tiempo y al
espacio. Asi la politica interna, puramente nacional, ha sufrido sus consecuencias, y ha
pasado a ser una cosa casi provinciana, para ser reemplazada por la politica internacional,
gue se juega adentro o afuera de los paises”

Peron murid el 1 de julio de 1974, antes de que se desplegara la globalizacion, el hecho
central de la época. Senald ese ano que “el mundo, y sobre todo los grandes paises, estan
pensando en gque esta evolucidon gque nosotros hemos presenciado va a desembocar, quizas
antes de que comience el siglo XXI, en una organizacién universalista que reemplace al
continentalismo actual. Y en esa organizacion se llegara a establecer un sistema en que
cada pais tendra sus obligaciones, vigiladas por los demas, y sera obligado a cumplirlas,
aunque no quiera, porque es la Unica manera en que la humanidad puede salvar su destino
frente a la amenaza de la superpoblaciéon y la destrucciéon ecoldgica del mundo”. Y agrego:
“Debemos comenzar a pensar que ese universalismo ha de ser organizado por alguien y
que, si nosotros Nno nos disponemos a intervenir en la organizacion de ese internacionalismo,
todos nuestros anos de lucha por liberarnos seran indtiles, porque si los imperialismos
actuales imponen el ritmo de esa universalizacion, lo haran en su provecho, no en el
nuestro”.

Resumiendo: Para Peron, la técnica es el sentido fundamental de la época y es la que le
otorga un contenido determinista a la historia. Pero al mismo tiempo afirma el caracter
creativo de la politica, a la que considera el "reino de la libertad" y sindnimo de arte. Asi, en el
pensamiento peroniano encontramos tres elementos centrales y entrelazados: el
determinismo de la historia; la forma de arte que constituye el ejercicio de la libertad, que es
la politica; y la justicia social como busqueda permanente de la armonia en la convivencia.
Una ultima cuestion: para Peron, la politica es siempre un fendmeno mundial, jamas un
proceso meramente doméstico o provinciano, encerrado en las fronteras del pais. Su
referencia constante es el mundo como sistema de poder en continuo flujo y
transformacion.



Borgesy Perén comparten una mirada de futuro. El universalismo esta presente en la utopia
borgeanay en la geopolitica peroniana. Las diferencias estan a la vista. Si bien las menciona,
Borges no dice como sortear las contradicciones que generan las desigualdades. El
pensamiento de Perén se encuentra atravesado por lo que en aquellos afnos 70 era mas
comun que el vino con soda: la contradiccion fundamental es Liberacion o Dependencia.

La Patria que sonod Perdn era Justa, libre y soberana. Si tomamos a pie juntillas el recorte
borgeano del “anarquista solitario” podemos hallar algunas coincidencias. Salta a la vista
gue ambos comparten el amor a la libertad. Claro puede argumentarse que ambos poseian
conceptos distintos sobre el tema, pero esas diferencias hacen a un debate posible. Extenso
y multiforme, pero en el mismo dialecto. Ambos tienen pues, el tono de la libertad.

La justicia social parece ser otra coincidencia. Cierto, Perén entreg6 toda su vida a construir
un Mmovimiento politico que hiciera de los valores de la justicia social una realidad efectiva.
Ese movimiento se puso de pie sobre la columna vertebral de la clase trabajadora que logro,
por primera vez en la historia de este pais, hacerse de derechos sociales y civiles
elementales. Por eso, sus enemigos, lo persiguieron, le dieron carcel y exilio, le robaron el
cadaver de su amada esposa, y se dedicaron eliminar a sus seguidores con bombas,
fusilamientos y desaparecidos. Aun hoy, sus herederos, en cada lucha y en cada entrevero,
hacen tronar su nombre como grito de combate y de lucha, pero también de esperanza y
alegria.

Borges, en su larga y extensa obra, escasamente se refirid al tema de la justicia social,
podemos decir que, incluso, tratd de eludir la problematica social. Sabemos si, de un juvenil
apoyo a lrigoyen, de un prélogo a la gauchesca en lucha de Jauretche, pero también
sabemos de sus arrepentimientos profundos y de su pasional enfrentamiento, no solo con
Perdn, sino también con el peronismo. Junto con Bioy Casares, quizas su Unico amigo,
escribio, “La fiesta del monstruo”, donde la pasiéon por la injuria y la degradacion panfletaria
del habla popular, tiene mas presencia que la altura de su estilo. Como dice Gonzalez: “el
estereotipo con el que dieron en ese relato solo puede tener que ver con una vision
obnubilada con la posiciéon politica, que malogra sus resultados literarios” .

Para lo que tratamos de explicar aqui, no deja de constituirse, al mismo tiempo, en dificultad
y paradoja, que tal obnubilacion se dirigiera, sin disimular el mas minimo encono, contra
las bases del movimiento politico, que, equivocado o no, ha hecho de la justicia social su
motivo de existencia central, al punto tal que, el habla politica ha incorporado, en la
argentinay en el mundo, una nueva rotulacion: “el justicialismo” termino ideoldgico y, sobre
todo, programatico, que sirve para aludir a la doctrina que orienta todas sus acciones al
logro de la justicia social.

Sin embargo, en esas declaraciones en Barcelona en 1980, Borges dijo claramente,
(repetimos): “espero que desaparezcan las diferencias angustiosas en el reparto de la
rigueza. Y espero que alguna vez haya un mundo sin fronteras y sin injusticias”.

Se podra hacer referencia a las desproporciones gigantescas que existen en la focalizacion
del tema de la justicia social entre Perén y Borges. La aceptamos, las tomamos todas a
cuenta de gque se acepte también las coincidencias en el concepto. ;O acaso esa frase no
podria haber sido pronunciada por Perdn, por Evita o por cualquier otro companero
peronista? ;Puede alguien construir alguna definicion identitaria mas exacta que aquella
gue asegura que todos somos peronistas? ¢ puede escaparse Borges de esa definicion tan
argentina? Esa tonada en Borges es tan nuestra que pude incluso ser festejada en la Unidad
Basica mdas elemental o en el sindicato més combativo. Podria, incluso, haber sido escrita en
las paredes de una celda al estilo del “volveré y seré millones” y sin lugar a dudas, esa
esperanza redentora, acompana a todos los “condenados de esta tierra” como diria Fanon
en su maravillosa obra de descolonizacién prologada por Sartre.



Donde si encontramos un absoluto vacio de coincidencia, es en el tema de la soberania. Ese
concepto tan caro a todos nosotros tan esquivo en Borges. El concepto de Soberania implica
poner en juego otros conceptos que tampoco fluyen concordantes entre lo que nosotros
entendemosy la perspectiva borgeana.

La idea de Soberania relne cuestiones como la tierra en la que se habita, la Patria en todas
sus dimensiones, y el Pueblo que se reconoce hermanado en ese terruino. Hay un Pueblo en
una tierra y si hay condicion de soberania, efectiva o aspiracional, entonces hablamos de
Nacion.

“Pueblo” es un concepto complejo, no tan asequible a simple vista. Al menos, podemos
aceptar que cada ideologia acomoda una definicion de variada similitud hasta, incluso,
contradecirse por completo. Para nosotros y siguiendo en esto a Eggers Lan el concepto de
pueblo “configura una creacién cultural. “Pueblo”, en efecto, designa una ligazén de los
habitantes de un pais en torno a un objetivo comun... La organizacion del pais en una nacion
independiente, en cuyas decisiones el hombre participe”

En la Nacion Independiente se encierra la cuestion de la soberania que explica que Pueblo
y Nacion son conceptos intimamente vinculados en tanto combinan la cuestion de la
autodeterminacion Nacional y la participacion Popular en la toma de decisiones.

La valoracion de los conceptos de Pueblo y Nacion por parte de intelectuales argentinos
como Hernandez Arregui, ha configurado la entidad “Ser Nacional” como una nueva
identidad colectiva que intenta superar el concepto de clase toda vez que incluye en su
enunciado el problema de la lucha por la soberania plena: “El ser nacional es en primer
término, un concepto general y sintético compuesto por una pluradidad de subconceptos
subordinados y relacionados entre si. Es un hecho politico vivo empernado por factores
naturales, histéricos y psiquicos a la conciencia histdrica de un pueblo. Es una comunidad
establecida en un ambito geografico y econémico, juridicamente organizada en nacion,
unida por la misma lengua a un pasado comun, instituciones histdricas, creencias y
tradiciones también comunes conservadas en la memoria del pueblo y amuralladas, tales
representaciones colectivas, en sus clases no ligadas al imperialismo, en una actitud de
defensa ante embates externos e internos, que en tanto disposicién revolucionaria de las
masas oprimidas, se manifiesta como conciencia antiimperialista, como voluntad de
destino”.

El ser nacional, una construccion intelectual que surge del mito de la Nacién como
comunidad colectiva de destino compartidoy comun, descansa, en parte, en el concepto de
soberania. Un pueblo comunitariamente organizado, tomando decisiones auténomas de
los poderes centrales, vinculadas a la felicidad y prosperidad de esa comunidad de destino
gue es la Nacién en todo su esplendor.

En el “ser nacional” de los argentinos, insistimos, expresion intelectual del Mito Nacional, la
cuestion Malvinas ocupa un lugar central. La sensibilidad del mito, transgeneracionalmente,
se agita con Malvinas. Rémora del colonialismo avisa, acusa, grita. Hay algo que lacera pero
que conjura. Suenos de liberacion, epopeyas entonadas en himnos escolares en la infancia
de una patria que nos llama, con todos sus proéceres, con todos sus ilustres muertos.

No hay dudas. El mito Malvinas fue agitado también por aquellos que imaginaron la
proyeccion politica del genocidio. La muerte solo engendra mas muerte. ¢habilita este
despropdsito militarizado a des-malvinizar? ;podemos por esto desvincular del mito
nacional la cuestion de Malvinas?

Parece casi imposible. La cuestiéon Malvinas a fuerza de legendaria se ha vuelto también un
mito en tanto se presenta como constitutivo del Mito Nacional. Todo Mito descansa en la
imposibilidad de discernir entre la materia real y la invencion, la proyeccion de un imaginario
que, por fuerza de creencia histdrica y colectiva, se vuelve entonces realidad mitologizada.



Horacio Gonzalez nos presenta un Borges anti mitoldgico, refiriéndose a la gauchesca dice
“Borges se enfrenta al mito extirpandole su pieza molar, la idea de que es posible postular
una correspondencia fija y univocas entre formas de vida y formas literarias...establecida esa
disociacion entre materia real y la invencion literaria, se neutraliza el foco vital de todo mito
gue consiste justamente en la creencia de que no hay distancia entre el existente histdricoy
el existente imaginario”

Para escaparse de la construccidon mitolégica de lo nacional, Borges, acaso él mismo como
parte del mito argentino, se refugia en la idea de que “nuestra tradicidn es toda la cultura
occidental” ;es contradictorio esto ultimo con el “ser nacional” de Hernandez Arregui.?
Debate que reclama tiempo y prudencia. Que somos occidente no cabe duda, habra que
precisar los posicionamientos, la manera de habitar esa cultura, el viejo tema, quiza, de
civilizacion y barbarie. La descolonizacién de Hispanoameérica es un tema central en la
cultura occidental, asi como la descolonizacion del mundo, es un tema de la cultura
universal.

Los atajos que toma Borges no nos son ajenos, de ahila complejidad del debate que intenta
discernirlos. ;0 acaso Nnosotros mMismos no seriamos amigos de algun John que aun no
conocemos? ¢nos hace menos argentinos admirar a los Beatles, a los Rolling? ;O acaso
estas dos grandes formaciones del Rock ingles no son parte de esa Cultura occidental?

No nos parece dicotdmico. Se puede ser amigo del pueblo Ingles ;0 acaso no hemos bebido
algo en las fuentes de su viejo laborismo? ;0 no hemos adoptado como propio el hermoso
juego de los ingleses locos? y defender |la soberania argentina en Malvinas aln con nuestra
propia sangre como efectivamente lo han hecho aquellos jévenes, amantes como todos
nosotros, del futbol y del rock.

En parte, que la cuestion Malvinas, siga siendo constitutiva del Ser Nacional, tiene que ver
con nuestro trabajo. Como docentes resistimos todas las politicas de desmalvinizacion:
cambios de fechas, ositos de Winnie Pooh, mapas coloniales etc. Nos emociona cuando
vemos en la calle algun pibe con una remera de “Malvinas Argentinas” y andamos atentos a
la correccién para algun distraido que lo relativiza. Toda escuela es un templo para Malvinas,
una oracién que la espera y que la llama.

Seguramente esa persistencia de Malvinas, de sus héroes, tiene que ver mas con nuestro
trabajo docente que con una linea institucionalizada. Por eso Malvinas, que es una lucha
anticolonial, tiene ese sabor a rebeldia y a resistencia. Porque decir “Malvinas Argentinas” no
solo nos enfrenta a un orden mundial injusto, aun colonialista, sino que también nos opone
a los poderes internos que se apoyan en ese mundo desprovisto de toda humanidad.

Malvinas es Causa Nacional y en eso somos soldados. Con tiza y Pizarron, ensefando y
aprendiendo. Con himnos y canciones, recordatorios y homenajes. Con cartografias
antiimperialistas y con la encantadora pluma de Jorge Luis Borges, el escritor nacional
mitologizado.
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Mapa bicontinental

Malvinas: Educaciéon y Memoria

Material para trabajar en las aulas sobre Historia, Memoria y Soberania de las Islas Malvinas,
Georgias del Sur, Sandwich del Sur y los espacios maritimos circundantes. Mediante la
respuesta a 5 preguntas desarrolla 5 conceptos vinculados a la tematica.

Contiene sugerencias de actividades para primer y segundo ciclo.

Pensar Malvinas

Flachsland, Cecilia, Adamoli, Maria Celeste, y Farias, Matias, “Pensar Malvinas: una seleccion
de fuentes documentales, testimoniales, ficcionales y fotograficas para trabajar en el aula”
Ministerio de Educacién — Presidencia de la Nacion

Pensar Malvinas: El pulover azul (capitulo completo) - Canal Encuentro

La argumentacion historica, geografica y juridica que sostiene el reclamo argentino de
soberania en las Islas Malvinas. Ademas, el reencuentro entre un excombatiente con su
pasado, desde el punto de vista de su hijo. Relata Teresa Parodi.

2 de abril y género: «Veteranas: una historia silenciada»

Abordar la guerra de Malvinas desde una mirada de género. Un afiche, propuestas de
actividades por nivel educativo y para las familias, y materiales complementarios para volver
pensar el pasado reciente. Este material forma parte de la coleccion El Género De La Patria
una apuesta a conocer y reflexionar sobre la historia desde una nueva agenda de derechos,
una oportunidad para profundizar el nexo entre efemérides y democracia.

Museo Malvinas e Islas del Atlantico Sur

Es el primer museo estatal dedicado a la memoria histdérica de la causa Malvinas. Inaugurado
en 2014, depende del Ministerio de Cultura de la Nacién y funciona en el predio de la Ex-ESMA.
El Museo propone realizar un abordaje integral de los aspectos geograficos, historicos,
culturales y politicos que reafirman que las Malvinas, fueron son y seran argentinas.

Efemérides: 2 de abril - Video

El conflicto bélico de 1982, narrado desde la visidon de alumnos de una escuela primaria y
enfocado en la historia del legitimo reclamo de soberania sobre las Islas Malvinas. Sin dudas
se trata de uno de los episodios mas controvertidos y dificiles de abordar de nuestra historia
reciente, episodio que ha dejado una huella importante en la experiencia colectiva de Ixs
argentinxs, aun cuando haya querido ser olvidado.



2 de Abril “Dia de Veterano y de los Caidos en la Guerra de Malvinas” - INFD

El 2 de Abril de 1982 las tropas argentinas desembarcaron en la Islas Malvinas con el objetivo
de recuperar la soberania del territorio, ocupado por Gran Bretafia desde 1833. Esta fecha
seria el inicio de una guerra desigual y sangrienta que finalizaria menos de 3 meses
después, con la rendicién del ejército argentino. Durante la guerra perdieron la vida 649
soldados argentinos, en honor a ellos el 2 de Abril conmemoramos en todo territorio
nacional el dia del Veterano y de los Caidos en la Guerra de Malvinas.

Este sitio te acerca una seleccion de recursos multimediales para trabajar con las y los
estudiantes.
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Algunas canciones

No bombardeen Buenos Aire — Charly Garcia

Vos también estabas verde — Charly Garcia

Los héroes de Malvinas — Ciro y los persas

Solo le pido a Dios — Mercedes Sosa

No volvieron mas — Callejeros

La carta perdida — Soledad
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REPUBLICA ARGENTINA

Esta publicacion sindical recupera diferentes experiencias de docentes de
los distintos niveles y modalidades del sistema educativo de nuestra ciudad.
Através de ellos, entramos en las aulas y en los debates que forman parte de
nuestro trabajo y dan prueba que Ixs docentes y el estudiantado somos
capaces de producir conocimiento.

Malvinas, tematica compleja para abordar en nuestras aulas. Abarca desde
la reivindicacion argentina y su argumentacion para reclamar el ejercicio de
la soberania sobre nuestras islas del Atlantico Sur, la guerra en el contexto de
terrorismo de Estado, el papel de los medios en el conflicto bélico, la
presencia de Malvinas en el rock, en la literatura y en los medios de
comunicacion nacional entre otras formas de ingresar a la cuestion.
Ademas, entre los textos propuestos estuvo presente el debate que nos
ayuda a repensar la diferencia entre trabajar la efeméride Dia del Veteranoy
de los Caidos en la guerra de Malvinas y ensefar ciencias sociales.

Malvinas nos interpela, nos pone frente al espejo, nos propone asumir una
posicion y llevar adelante la ensenanza de esta cuestion de manera integral
para asi cimentar la formacion de una ciudadania comprometida con el
presente de nuestro pais, como un tema vivo, presente, que hoy dia continuda
en la batalla diplomatica.



Carta del Maestro Julio Cao a sus alumnxs de la Escuela N° 32
de La Tablada Desearia que hiciera llegar a la Maestra de 3ro
“D" este mensaje para mis alumnos:

A mis queridos alumnos de 3ro D: No hemos tenido tiempo
para despedirnos y eso me ha tenido preocupado muchas
noches aqui en Malvinas, donde me encuentro cumpliendo mi
labor de soldado: defender la Bandera. Espero que ustedes no
se preocupen mucho por mi porque muy pronto vamos a estar
juntos nuevamente y vamos a cerrar los 0jos y Nos vamos a
subir a nuestro inmenso Céndor y le vamos a decir que nos
lleve a todos al pais de los cuentos que, como ustedes saben,
gueda muy cerca de las Malvinas. Y ahora como el Maestro
conoce muy bien las Islas no nos vamos a perder. Chicos,
guiero que sepan que a las noches cuando me acuesto cierro
los ojos y veo cada una de sus caritas riendo y jugando; cuando
me duermo sueno que estoy con ustedes. Quiero que se
pongan muy contentos porque su Maestro es un soldado que
los quiere y los extrana. Ahora sélo le pido a Dios volver pronto
con ustedes. Muchos carinos de su Maestro, que nunca se
olvida de ustedes. Afectuosamente, Julio

AV



