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scribir acerca de lo transcurrido a lo largo de un afio en

la vida de una organizacién es siempre un ejercicio de
memoria y por tanto de revisién, de reconsideracion y tam-
bién de afirmacién de las posturas asumidas. No hay ejerci-
cio de memoria que se agote, muera, en un acto individual.
Ni siquiera una crénica que intentara realizarse entre cuatro
paredes, inmediatamente daria cuenta de la existencia de
“algun otro”, de otres, de una comunidad, de varias comuni-
dades. Mucho mas cuando se trata de la vida colectiva que
se expresa en las organizaciones.

Escribir en este XXVI Congreso Pedagdgico es un compro-
miso con la educaciéon publica, con la vida, la memoria, la
escritura y la verdad. Y es resultado de muchos encuentros,
conversaciones y reflexiones criticas grupales. Compartir
lecturas de textos, practicas pedagogicas y sindicales; re-
lacionar marcos de nuestras organizaciones, como la con-
vocatoria a este Congreso con las propuestas personales o
grupales de les participantes, ponentes, autores, conversa-
ciones y escritos alentados desde el Colectivo del Congreso
Pedagdgico, Instituto Maestro Cacho Carranza. Procesos de
escritura desarrollados haciendo memoria de las luchas poli-
ticas-pedagdgicas de la UTE, nuestra organizacién sindical.
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Los ejercicios de memoria que aqui proponemos ne-
cesitan de cientos de plumas en busca de papeles
prodigiosos, miles de palabras que como gorriones
vuelen para hacer un boca a boca entre nuestros
compaferos y compaferas y, claro, para que re-
tumbe en las calles, y en las aulas, en esos lugares,
nuestros lugares. La UTE esta presente. Mas alla de
las limitaciones impuestas en la pandemia, hemos
sido capaces de transformarnos para llegar, acom-
pafiar, también luchar y reclamar. Con esa perspec-
tiva transitamos el 2021.

La responsabilidad de las organizaciones
sindicales.

Con esperanza participamos de un movimiento gi-
gantesco, nacional y popular que se puso como
objetivo seguir cuidando la vida de la poblacién co-
menzando los primeros pasos en torno a la campana
de vacunacién. Si, en el marco de una pandemia, en
contra de la inusitada fractura que el poder propuso,
el movimiento social marcé el territorio en torno a la

natural convivencia de la vida y la economia: “vacu-
nas y salario por encima de la inflacién” fue la ban-
dera que se agit6é aqui y alla, en todas partes. Una
Etica de los Cuidados en linea con el pensamiento
de Paulo Freire.

La pandemia, lamentablemente, puso en evidencia
lo que veniamos denunciando desde la UTE y desde
la CTA: la baja del presupuesto educativo produc-
to de las politicas neoliberales de Mauricio Macri y
de Horacio Larreta desde el afio 2008. Este ajuste
sistematico y prolongado afecté sensiblemente a
todas las comunidades educativas. El Gobierno de
la Ciudad en lugar de reparar el dafo e invertir para
poner en condiciones las escuelas, optd por simular
cuidados y entregar protocolos que jamas cumplie-
ron. Asi, violaron todas las normas comprometidas
en el marco del Consejo Federal de Educacién y ante
las autoridades sanitarias, disociaron lo que vivian en
el cotidiano las escuelas y el marketing politico-pe-
dagdgico. En esta pandemia pudimos ver cémo las
organizaciones sindicales se comprometieron y de-
fendieron los derechos sociales a la salud y a la vida.

La lucha por la vida.

Los incumplimientos por parte de la gestion guber-
namental portefia colaboraron de manera mas que
elocuente en la aceleraciébn de los contagios en
nuestra Ciudad y en todo el territorio nacional. Al lle-
gar los primeros frios aparecieron también las pérdi-
das irreparables en la comunidad educativa. Nuestra
“lucha por la vida” fue un momento de inflexién en la
historia de nuestra organizacion. Una lucha basada
en el derecho a decir “NO” a las politicas criminales
que ejecutaba un gobierno local pero que expresaba
todo un sistema de poder nefasto: “la derecha mun-
dial” que hizo del negacionismo su principal eje de
intervencién en lo publico.
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También, como toda comunidad, en el marco de esta
pandemia nos toco enfrentar la pérdida de nuestras
companeras, nuestros compafieros y seres queri-
dos. Con sumo pesar acompanamos a sus familiares
en los momentos mas duros. Sentimos la necesidad
de homenajear a nuestras victimas y asi lo hemos
hecho. Como organizacién nos tocé atravesar la irre-
parable pérdida de nuestra Tesorera Graciela Cin-
golani, comparera de toda la vida. Mas de 30 afios
militando para construir sindicalidad, para hacer un
nosotros, un suefio colectivo y compartido.

La lucha por la recuperacion econémica:
salarios y redistribucion.

Nuestro objetivo como sindicato fue que el salario
quedara por sobre el indice de inflacion. Queremos
reconstruir el poder adquisitivo del salario y para eso
estamos dando una lucha sin precedentes en torno
a la distribucién del ingreso. Aspiramos a cambiar la
matriz econémica de nuestro pais, a construir una
Argentina de Produccion y Trabajo donde la acumu-
lacion de capital tenga limites estrictos y donde no se
beneficien los fugadores de capitales. Como organi-
zacion y movimiento nos venimos oponiendo desde
siempre al avance del neoliberalismo. Por eso parti-
cipamos activamente de todas las luchas que encara
nuestra Central, la CTA, como también, en el marco
del movimiento social y sindical, bregamos para que
se exprese en las calles todo el potencial movilizador
de los trabajadores. Ahi se desarrollara la lucha en
el 2022.

Hacia una vision integral
del sindicalismo docente.

Las patronales quieren relegar al Sindicato a ser solo
una herramienta de actualizacién salarial. En este
sentido, nos involucramos fuertemente en el desa-



rrollo de carrera de todos los compafieros y compa-
feras. Se trata de formar una comunidad critica en
condiciones de disputar el sentido de las politicas pu-
blicas que se gestan en el territorio de la educacion.
Nos dimos una politica gremial centrada en la defen-
sa de los derechos estatutarios de nuestros compa-
feros y compaferas. Toda nuestra accién tuvo que
imponerse a la pretension gubernamental de eliminar
la intervencidn sindical de todos los procedimientos
que establecen tanto el acceso a los puestos como
los concursos que determinan los ascensos.

La lucha por la democracia y la libertad.

Durante toda la pandemia nos sorprendié cémo los
irresponsables que atentaron permanentemente
contra toda la politica del cuidado lo hacian, y aun lo
hacen, en nombre de la libertad. Pretenden ignorar
que libertad siempre conlleva responsabilidad social.
En la campafa electoral también, aquellos que rei-
vindicaron la dictadura genocida usurparon sonoros
rétulos legendarios y queridos para mostrarnos en la
galeria de los autoritarios. El objetivo fue rapidamen-
te desbaratado puesto que la respuesta de la pobla-
cién fue muy positiva. No fueron eficaces los servi-
cios de los que venden siempre infames campanas
de desprestigio para borrar de la conciencia popular
la fe en la ciencia y el prestigio del sanitarismo. No
hay libertad bajo condiciones. La libertad es siempre
plena o no lo es. No hay democracia a medias. La
libertad condicionada y la democracia tutelada son
expresiones oprobiosas. La lucha por democracia y
libertad es, una vez mas, otra lucha central y estraté-
gica que desarrollaremos en este 2022.

Hacia un Convenio Colectivo de Trabajo.

Los sindicatos trascienden largamente la discusién
salarial para involucrarse en la construccién de un

modelo de pais. Para hacerlo, es decir, para partici-
par politicamente de la construccion de lo nacional,
los sindicatos deben transformarse en un elemento
central en la organizacién de la actividad en la cual
representan a sus trabajadores. La metodologia para
hacerlo son las paritarias (Ley 14.250), en las cuales
las organizaciones gremiales de los trabajadores y
las camaras como entidades gremiales de los em-
presarios discuten no solo el salario sino las formas
de organizacion del trabajo a través de las cuales se
ordena esa actividad. Es muy importante subrayar la
relevancia de la participacion directa. Una gran no-
ticia tiene que ver con que la CTERA avanza con el
Gobierno Nacional en la discusién de un proyecto de
Convenio para los y las trabajadoras de la Educa-
cion de todo el territorio nacional. El paso es de suma
importancia puesto que ubica la “educacion” como
una actividad compuesta por “patrones” y “trabaja-
dores”, y el ordenamiento en normas corresponde se
discuta de manera paritaria.

Todos estos temas atraviesan la vida cotidiana de les
cres participantes del Congreso y se ponen de mani-
fiesto en sus procesos de escritura. Estas ponencias
son testimonios politicos que acreditan el compro-
miso y la lucha por la educacién publica. Esta Intro-
duccién de la publicacién de nuestro XXVI Congre-
so Pedagdgico es un festejo por el logro colectivo,
una felicitacidén a todes les participantes y autores,
y también un ejercicio de memoria que recupera las
politicas sindicales.

Nos espera un 2022 desafiante. Como otros afos,
igual, o mas. Nuevas tendencias mercantiles quie-
ren imperar sobre la educacién publica. Pretenden
transformar todo y a todes en mercancia. Nos en-
frentamos a ese proyecto con la conviccién de que
la educacién publica es patrimonio de la ciudadania
y no de quienes pueden administrar el Estado. Esta
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lucha, que se vuelve estratégica, exige verdadero
compromiso. Las herramientas que todos juntos va-
mos a conquistar generaran, seguramente, una bata-
lla conceptual en la Ciudad de Buenos Aires. Es buen
momento para hacer sindicalismo docente y hacer
realidad un suefo colectivo acariciado largamente
por miles en las aulas y en las calles. Construyendo
memoria desde el trabajo docente, invitamos a par-
ticipar en los encuentros y procesos de escritura del
XXVII Congreso Pedagdgico 2022. J

Secretaria General
Secretaria Adjunta Secretaria Adjunta

marzo 2022
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Texto elaborado a través de conversaciones entre ANGELICA GRACIANO, RINA GARBUS Y DANEL LOPEZ. Aportes y asesoramiento de LIDIA MERCEDES
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PAULA GONZALEZ. DANELA LOVISOLO, TERESA MANERA. MARIA INES MORI, CAROLA NORIEGA, MARINA PEREZ. ANA MARIA RODRIGUEZ, ELEONORA SANTOS,

LORENA TRIPODI Y PABLO VAGNON.

Angélica Graciano

Daniel Lépez

E n este ano 2021, a cien anos del natalicio de Paulo Frei-
re el 19 de setiembre, encontramos la oportunidad para
preguntarnos por los textos, las lecturas y los didlogos ne-
cesarios para reflexionar sobre este complejo contexto de
lucha por las igualdades, por el derecho a la vida, la salud y
la educacion. Cada Congreso Pedagdgico es un espacio de
relectura de escritos que han aportado a nuestra formacién
como docentes desde diferentes disciplinas, instituciones y
organizaciones sociales, entre ellos los escritos como tra-
bajadores de la educacién comprometidos con lo publico y
los derechos humanos. En la relectura y en los escritos de
les participantes de nuestros congresos pedagdgicos con-
jugamos el estar siendo actores, sujetos protagonistas, con
la construccién de autorias para habilitar la revisidon critica
de los modos en que compartimos, escribimos, dialogamos
con lecturas de otros autores y con nuestras lecturas del
mundo produciendo nuevos saberes y conocimientos.

Hemos documentado los XXV Congresos transitados y los
escritos realizados por les participantes. Procuramos desa-
rrollar una mirada como colectivo de trabajadores latinoa-
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mericanes, acompafiamos la realizacién de criticas a ciertos
modos de registrar las practicas empobreciéndolas, invisibi-
lizando actores, lectores y autores. En el cuestionamiento a
las politicas neoliberales y en el compromiso con las comu-
nidades educativas encontraremos un pensar pedagogico
desde el sur. Recogemos la afirmacién de Angélica Gracia-
no en la Apertura del XXV Congreso: “la escritura es accion
politica y por eso, con el pasar de los afios, los textos de
nuestro Sindicato seran verdaderos documentos politicos”.

En la publicacion del XXV congreso mas de un centenar de
docentes desarrollaron y sistematizaron acciones, lecturas y
construyeron autorias para educar en pandemia como co-
lectivos pedagodgicos y sindicales. Entendemos que la ma-
yoria de los escritos dan cuenta de los enormes desafios,
aprendizajes y necesidades que se pusieron en danza con
el fin de sostener el vinculo pedagdgico con les estudiantes,
desde un territorio desconocido como la modalidad virtual,
no presencial tal como se dio durante el 2020. Se desarrolla-
ron capacidades, estrategias para la ensefianza a distancia;

vy una manera posible de hacer escuela, que sabemos no es la



ideal, pero ante la emergencia sanitaria, cuando nada mas y
nada menos que la “vida” est4 en juego, se pudo plasmar un
hacer pedagégico comprometido éticamente con cada co-
munidad. Y, por tanto, estas escrituras son también textos/
conversaciones que responden a procesos reflexivos y de-
mandas de politicas publicas.

En ese congreso retomamos una propuesta de la Interna-
cional de la Educacién para América Latina sobre el futuro
del Movimiento Pedagdgico Latinoamericano y la Red Es-
trado que favorecié nuestro posicionamiento como colecti-
vo latinoamericano en 2020 y retomamos también en este
nuevo XXVI Congreso Pedagadgico.

Senalé Combertty Rodriguez, Coordinador Principal de la
Oficina Regional de la IEAL: “El Movimiento Pedagdgico
Latinoamericano, como instancia politico-organizativa del
movimiento sindical de la educacion, y los dialogos sobre
la coyuntura social y politica de los paises latinoamericanos,
actualizan a las organizaciones sindicales de la educacion y
les generan el conocimiento necesario para formular estra-
tegias frente al contexto actual, ademds de proveerles los
insumos necesarios para defender a la educacion publica
de calidad como un derecho social”. Compartimos estas
definiciones e invitamos a releer los textos que resultan de
€s0s encuentros, a relacionarlos con nuestras practicas pe-
dagogicas y con nuestros registros como trabajadores de
la educacion.

Nos sentimos convocados por la Campafia Centenario y
legado de Freire. Valoramos las diferentes lecturas que se
hacen hoy en torno al pensamiento de Freire y las relec-
turas que podemos proponer desde les participantes del
congreso para transformar y repensar nuestros contextos y
nuestras practicas. Consideramos muy valiosa la relectura
de las preguntas y didlogos de Freire con muchos latinoa-
mericanos (Antonio Faundez, Moacir Gadotti, Sergio Gui-
maraes, Isabel Hernandez, Pichén Riviere y Ana Quiroga y

tantos otros) y las discusiones que otres intelectuales han

promovido en sus criticas a Freire (Rodolfo Kusch, el movi-
miento feminista, entre otrxs). También sus registros de ex-
periencias pedagogicas, como sus Cartas a Guinea Bissau,
Apuntes de una experiencia pedagdgica en proceso, donde
Freire documenta su viaje a ese pais con su equipo del Ins-
tituto de Accion Cultural, para contribuir con su experiencia
al programa de alfabetizacién de adultos, trabajo que reali-
z6 en estrecho contacto con militantes guineanos compro-
metidos en el esfuerzo de reconstruccién de su pais, en el
que la larga guerra de liberacion fue “un hecho cultural y
un factor de cultura”, en palabras de Amilcar Cabral, lider
revolucionario del pais.

Rescatamos la influencia de Freire en las préacticas cultura-
les como el Teatro del Oprimido de Augusto Boal, dramatur-
go y militante politico brasilefio que se exilié en los afios 70
en la Argentina después de sufrir la tortura y la prisién por la
dictadura militar en su pais; fue apoyado por Rodolfo Walsh
y estrend en una central obrera su obra “El gran acuerdo
Internacional del tio Patilludo” en la que documento la pro-
funda desigualdad social en Latinoamérica y marca su po-
sicionamiento estético y politico. El Teatro del Oprimido se
propone provocar una pedagogia transformadora que haga
posible un profundo cambio social. Su objetivo es transfor-
mar al espectador en protagonista de la accion dramatica
y, “a través de esta transformacion, ayudar al espectador a
preparar acciones reales que le conduzcan a la propia libe-
racion”; por ello recibe el nombre de espect-actor. El teatro
del oprimido invita a actuar, a poner el cuerpo e irrumpir
en la escena para proponer alternativas de cambios, otros
abordajes de los conflictos y las opresiones que nos atra-
viesan, como un ensayo de otras practicas posibles para
luego actuar en la vida cotidiana. Implica dialogar en ac-
cién, pensar y debatir junto con otres.

Proponemos recuperar investigaciones, propuestas peda-
gdégicas de mayor actualidad y marcos legales vigentes, po-
nerlos en didlogo con el pensamiento de Freire y nuestras
practicas en cada escrito a presentar en este congreso.
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Releer a Freire no necesariamente lleva a “confir-
mar” a Freire. Una lectura critica implica reconocer
con quiénes estaba discutiendo en cada contexto
y recuperar aportes para comprender las discusio-
nes actuales. Nos parece fundamental la propuesta
de Lidia Mercedes Rodriguez de leer los textos frei-
reanos ubicandolos en su contexto, recorriendo el
proceso de construccion de su pensamiento. Como
dice Rodriguez, “la perspectiva histdrica ayuda a leer
su obra desnaturalizando, des sedimentando sus
propuestas, des mitificando, en fin, permitiéndose
la critica, intentando comprender al intelectual en el
marco coyuntural en el que trabajo” para “leerlo no
como Manual sino como un clasico, siempre dispo-
nible para nuevas interpretaciones, criticas, reformu-
laciones”™.

En este Congreso nos interesa fundamentalmente
repensar las practicas y las perspectivas docentes
en cada contexto, por eso proponemos lecturas de
dos textos claves: Cartas a quien pretende ensefiary
Pedagogia de la autonomia, Saberes necesarios para
la practica educativa. Ya desde sus titulos nos con-
vocan a pensar en la “pretensiéon” educativa, la au-
tonomia del educando, los saberes necesarios para
la practica docente, entre otres, y nos convocan a
repensar nuestro accionar.

En sus Cartas a quien pretende ensenar, Paulo Freire
les habla a Ixs docentes sobre la practica educativa.
Las cartas recuperan el sabor del didlogo y el valor
de la transmisién que surge de la experiencia. En el
prélogo, Rosa Maria Torres cuenta que cuando Frei-
re le pidi6 el prefacio, se sinti6 “condecorada”, mas
aun por tratarse de “un libro dirigido a los maestros
—Y, mas especificamente, a las maestras— de la es-
cuela regular, no para acusarlos sino para defender
su identidad y legitimidad como docentes, no para

lisonjearlos sino para desafiarlos, no para bajarles

orientaciones sino para dialogar con ellos”. Continda
Rosa Maria Torres: “Que Paulo Freire escriba un libro
dirigido expresamente a los maestros —no a los edu-
cadores de adultos que trabajan en la periferia del
aparato escolar sino a los educadores de nifios que
ensefian todos los dias en las aulas—, y que lo haga
en estos términos —no apuntandolos con el dedo,
ni siquiera solidarizandose con ellos desde fuera,
sino interpelandolos desde un «nosotros» en el que
Freire se incluye—, sorprendera sin duda a muchos,
seqguidores y opositores. Porque muchos, en uno
y otro lado, contintan viendo en Freire el simbolo
de la antiescuela (la critica a la escuela confundida
con su negacion), el antimaestro (la critica al siste-
ma personificada como critica al maestro) e incluso
la antiensefianza (la confusion entre autoritarismo y
autoridad, entre manipulacion y ejercicio de la direc-
tividad que supone toda relacion pedagdgica).” En-
contramos nuevamente la idea de acercarnos a las
palabras de Freire con una mirada fresca, que vaya
mas alla de “lo que se supone que Freire dijo”, pa-
labras que siempre abren perspectivas y nos hacen
descubrir nuevos Freires y nuevas dimensiones de
su pensamiento en relacion con otrxs pensadorxs.

En la Pedagogia de la autonomia dice Freire: “La
cuestion de la formacion docente junto a la reflexion
sobre la practica educativa progresista en favor de
la autonomia del ser de los educandos es la tema-
tica central en torno a la cual gira este texto.” Aqui
incorpora el andlisis de los saberes fundamentales
para dicha practica y espera que los lectores criticos
sumen cuestiones que Freire no desarrolld; alenta-
mos esta lectura critica en nuestro Congreso. En el
prefacio, Edina Castro de Oliveira, al reflexionar so-
bre cdmo el ideario neoliberal incorpora la categoria
de autonomia para estimular el individualismo y la
competitividad, dice: “Como contrapunto, al denun-

y ciar el malestar que se esta produciendo por la ética
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Y

del mercado, Freire anuncia la solidaridad en cuanto
compromiso de hombres y mujeres, como una de las
formas de lucha capaces de promover e instaurar la

193

‘ética universal del ser humano’”.

Recuperamos a Freire como lector critico de sus
propios escritos y atento a las lecturas ajenas. Por
ejemplo, en El Grito Manso, a partir de las criticas
de las feministas por su uso del término “hombre”
para toda la humanidad, dice: “;Cémo puedo edu-
car sin estar envuelto en la compresion critica de mi
propia busqueda y sin respetar la busqueda de los
alumnos? Esto tiene que ver con la cotidianeidad de
nuestra practica educativa como hombres y mujeres.
Siempre digo hombres y mujeres porque aprendi
hace ya muchos afios, trabajando con mujeres, que
decir solamente hombres es inmoral. jLo que es la
ideologia! De nifio, en la escuela, aprendi otra cosa:
aprendi que cuando se dice hombre se incluye tam-
bién a la mujer. Aprendi que en gramatica el mascu-
lino prevalece. Es decir que, si todas las personas
aqui reunidas fueran mujeres, pero apareciera un
solo hombre, yo deberia decir ‘todos’ ustedes y no
‘todas’ ustedes. Esto, que parece una cuestion de
gramatica, obviamente no lo es. Es ideologia y a mi
me llevo un tiempo comprenderlo. Ya habia escrito
Pedagogia del oprimido. Lean ustedes las ediciones
en espariol de esa obra y veran que esta escrita en un
lenguaje machista. Las mujeres estadounidenses me
hicieron comprender que yo habia sido deformado
por la ideologia machista”.

El legado de Paulo Freire esta presente en la confe-
rencia del Doctor José Batista “El pensamiento de
Paulo Freire en la coyuntura de América Latina” dic-
tada en la IEAL. Batista destacoé la idea freireana de
que la educacion es un proceso colectivo que ocurre
desde el nacimiento y continta a lo largo de la vida.
“Nos educamos en el propio acto de educar”, afirmo.



La educacién constante o continua responde al principio
de Freire que nos sefala como seres inacabados, incon-
clusos. Tal conciencia de la propia inconclusién devela la
necesidad continua de aprender, indico el expositor al au-
ditorio lleno de educadores y educadoras. Para Batista el
MPL tiene un caracter freireano, pues rescata el principio
de la educaciéon como un derecho social basico de todos
los seres humanos. Sefiala otros elementos en la obra de
Freire que coinciden con los planteamientos del Movimien-
to Pedagdgico: la defensa de una escuela publica gratuita,
laica y socialmente referenciada, el reconocimiento a los
derechos del trabajo, la valorizacion de la labor docente y la
solidaridad entre los pueblos. Por eso la invitacion al Con-
greso es a pensarnos como actores, lectores y autores en
defensa de estos valores.

Walter Kohan, en su libro Freire mas que nunca. Una biogra-
fia filosdfica, dice: “La educacion es politica no porque sea
partidaria, sino porque exige formas de ejercer el poder, de
organizar un colectivo, de construir comunidad”. El libro de
Kohan es “un ejercicio de pensamiento, a partir de las ideas
y de la vida de Paulo Freire, que rescate sus contribuciones
para pensar la ‘politicidad de la educacion fuera de las ce-
gueras partidarias”. Como sefiala Kohan, hay muchas lec-
turas posibles de Freire y “la infinidad de ‘Freires’ seria mas
un sintoma positivo de la riqueza de su pensamiento que un
problema a ser resuelto”.

En este marco, para nuestro Congreso Pedagdgico, invita-
mos a realizar relecturas de la publicacién del XXV Congre-
so “Educacion publica, reinventar pedagogias. Comunida-
des, memorias y solidaridades en tiempos de pandemia”
que contiene los escritos de trabajadorxs de la educacién
realizados durante 2020, textos que expresan busquedas
para comprender el contexto de pandemia en nuestro pais
y en la ciudad desde el trabajo docente, didlogos con nues-
tros saberes pedagdégicos e interdisciplinares, ejercicios de
memoria desde las comunidades educativas y sistematiza-
ciones desde diferentes trayectorias formativas, ejercicios |

/

del derecho a ser escuchado de cada sujeto frente a las
politicas publicas. Escritos que implican relecturas de pe-
dagogias del sur, pedagogias latinoamericanas, en cada
contexto y en el actual contexto de pandemia. Convoca-
mos a una relectura de los trabajos publicados para anali-
zar y valorar sus relaciones con el pensamiento de Freire y
sus relaciones con otras propuestas para la educacion en
Latinoamérica, las reflexiones sobre las escuelas, nuestras
practicas de educacion virtual y las politicas educativas del
gobierno de la Ciudad durante 2020.

Recordaba Angélica Graciano en el XXV Congreso: “los
textos escritos seran verdaderos documentos politicos que
contaran como se hizo escuela en este tiempo, aquél en el
que nuestras vidas estuvieron en peligro con un Estado de
la Ciudad de Buenos Aires que descuida, pero con trabaja-
doras y trabajadores de la educacion que tuvieron y tienen
la firme decision de hacer escuela.” Al hablar de Ixs docen-
tes como autorxs, Graciano enfatiza: “En mas de una oca-
sion nos hemos referido a cierto proceso de autocensura
de las y los trabajadores de la educacion porque creemos
que nuestra palabra, lo que nosotros podemos escribir, ya
esta escrita o no vale la pena. (...) Podemos hacer, pero pa-
reciera que no podemos teorizar acerca de lo que estamos
haciendo. Ese es un proceso muy complejo de expropiacion
de nuestro trabajo intelectual. Nosotros tenemos que mili-
tar mucho esta idea: las y los trabajadores de la educacion
somos trabajadores intelectuales.” Animamos a poner en
dialogo estas ideas con el pensamiento de Freire.

Como dijimos en la introduccién a la publicacién 2020, los
distintos espacios del Congreso son lugares en los que “se
nos llama a repensar, a resignificar, descolonizar, decons-
truir la realidad para construir conocimientos contrahege-
monicos” (como dijo Miguel Duhalde en el XVIII Congreso
Pedagdgico) y a escribir a partir de ideas que se desplie-
gan en borradores. En este sentido, leemos cada escrito
como un registro que necesita ser mirado en clave politica,
pedagdgica y cultural. Un docente que escribe es un do-
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cente que se apropia de su derecho a escribir y su
derecho a ser escuchade. Se apropia del vacio que
se impone en estos tiempos de pérdidas crueles, y
lo convierte en motor y lucha, resistencia de las le-
tras enlazadas. Por eso, el Congreso esta orientado
a fortalecer las autorias, a que aparezcan las voces
de nuestras y nuestros docentes, a poner en juego
la intertextualidad invitandoles a leer ponencias de
otres pares publicadas en afios anteriores.
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Educadores y
educadoras de todo el
munda hablan sabre
Paulo Freire, su obra
y su legado.
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Pensemos criticamente y no repitamos Freire. Pen-
semos (a) Freire al dialogar con sus textos. Articu-
lemos con muchas lecturas y voces. Los guarda-
polvos y carteles en el frente de nuestras escuelas
los podran arrancar, pero esta lucha por el derecho
a la educacion y a la vida y esta resistencia como
saber escrito no lo podran borrar. La historia leera
a través de los escritos aquello que hoy algunes in-
tentan acallar. Conjuguemos escritos en los que las
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practicas no quedan solas, sino que se reconstru-
yen tedricamente por la intervencion de otros lector-
xs y actorxs, por el intercambio con otras lecturas
y autorias, por las luchas por los derechos de cada
momento. Estamos reinventando una pedagogia del
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[ Irina Garbus: Este conversatorio es la apertura del
XXVI Congreso Pedagogico de UTE, Colectivos que ha-
cen y piensan la Educacion Publica, sin embargo veni-
mos trabajando para el Congreso desde fines del afio pa-
sado, cuando con Daniel Lépez (su director) comenzamos
a pensar un ciclo de relecturas de las 130 ponencias que
integran la publicacién del XXV Congreso 2020 desde las
voces, pedagogias y perspectivas latinoamericanas, ya con
la convocatoria de la IEAL por los 100 anos del nacimiento
de Paulo Freire. Hoy nos encontramos en un contexto de
intensidad politica, a cuatro dias de haber festejado el dia
de los maestros y las maestras y a unos pocos dias del
natalicio de Paulo Freire que es una referencia ineludible
para nosotros y nosotras como educadores. Para celebrar-
lo, queremos dialogar y reflexionar sobre su legado con Li-
dia Mercedes Rodriguez, una querida gran compariera que
siempre ha participado y colaborado en nuestros espacios
de formacion y de pensamiento.

* Secretaria General de la UTE, Licenciada en Psicologia, Supervisora Educacion Especial.

** Secretaria de Educacion de la UTE, Profesora y Docente de Nivel Primario.

** Doctora y Profesora de la Universidad de Buenos Aires de la Catedra de Historia de la Educacién Argentina y Latinoa-
mericana y de Educacién de Adultos, codirige la Maestria en Pedagogias Criticas de la Facultad de Filosofia y Letras (UBA),
dirige investigaciones en el Instituto de Investigaciones de Ciencias de la Educacién de la misma Facultad y forma parte

de la PEA.
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Conversatorio entre ANGELICA GRACIANO®, RINA GARBUS™, LIDIA MERCEDES RODRIGUEZ*** Y LORENA TRIPODI*™**
14 de septiembre de 2021.

[ Angélica Graciano: Como decia muy bien Irina, es un
contexto muy complejo: todavia la pandemia no termind, el
sabado fue nuestro dia, el dia de las maestras y los maes-
tros de Argentina y el domingo tuvimos una jornada demo-
cratica donde participamos masivamente para definir las
candidaturas de las préoximas elecciones. El afio pasado
fue sumamente dificil, con mucho miedo y preocupacion
por sobrevivir a la pandemia y porque las escuelas sean un
lugar de cuidado, de esperanza, de amorosidad y de en-
cuentro. En este momento ya se anuncié que esta viniendo
la nueva cepa del virus, estan detectando algunos casos y
a su vez la propia ministra ha anunciado hoy que va a flexi-
bilizar los protocolos, porque dicen que “por unos mocos,
por unos poquitos moquitos” de los chicos y las chicas se
suspenden las burbujas.

Todo lo que es prevencién, todo lo que es cuidado, todo
lo que es proteccidn de derechos, es bienvenido; estamos
a favor del trato digno, del trato igualitario y amoroso. Hay
mitos que se instalaron como verdades absolutas basados
en datos (que nunca conocimos) sobre que en las escuelas
no se contagiaba, que eran seguras; lamentablemente per-
dimos un gran numero de comparneras y compafieros que
se contagiaron en la escuela. Nuestro homenaje a quienes
fallecieron en circunstancias muy tristes para todas y todos,



Cancion obvia

Escogila sombra de este arbol para

reposar de lo mucho que hare,

mientras te espero.

Quien espera en la pura espera

vive un tiempo de espera vacio.

Por esto, mientras te espero,

trabajaré los campos y

conversaré con los hombres.

Sudara mi cuerpo, que el sol quemara;

mis manos rebosaran de callos;

mis pies aprenderan el misterio de los caminos
mis oldos oiran mas;

mis ojos veran lo que antes no vieron;
mientras te espero.

No te esperaré enla pura espera

porque mi tiempo de espera es un

tiempo de quehacer.

Desconfiaré de aquellos que vengan a decirme,
envoz baja y precavidos:

es peligroso hacer,

es peligroso hablar,

es peligroso andar,

es peligroso esperar en la forma en que esperas,
porque esos niegan la alegria de tu llegada.
Desconfiaré también de aquellos que vengan a decirme,
con palabras faciles, que ya llegaste,

porque esos, al anunciarte ingenuamente,
antes te denuncian.

Estaré preparado para tullegada

como el jardinero prepara el jardin

parala rosa que se abrira en primavera.

Paulo Freire, Ginebra, marzo 1971,
en Pedagogia de la indignacion,
San Pablo, UNESP, 2000

un abrazo grande a sus familias, son muertes que
podrian haber sido evitadas.

Desde la Unidon de Trabajadores de la Educacion re-
afirmamos que la defensa y la proteccion de la vida
estan siempre por encima de cualquier campafa
electoral o de marketing. Nosotrxs hemos estado a la
altura de las circunstancias, nuestras compareras y
nuestros compafneros han hecho una verdadera ges-
ta educativa, han garantizado la educacién con los
recursos y medios que teniamos. Hoy una vez mas
la educacién es el centro de la disputa electoral y
discursiva en los medios de comunicacién. Creemos
que hemos evitado muchisimos contagios y justa-
mente por eso es que hoy podemos estar aca reci-
biendo a esta gran invitada a quien todxs queremos
mucho, admiramos su compromiso con la escuela
publica y con la organizacién de trabajadoras y tra-
bajadores de la educacién, con CTERA y con la UTE.

En esta oportunidad, quisiera que podamos pensar
juntas cdmo es esto de traer a Paulo Freire a nues-
tra cotidianeidad, preguntarnos qué hubiese hecho
Freire en un contexto como este, cudl hubiese sido
su reflexién en las pequenas cosas cotidianas de la
escuela o en las grandes cuestiones de la politica
educativa y de la disputa por la educacién, cuales
son las cosas que nos aporta Freire con su obra tan
actual y pensar en la profundidad ética y politica del
pensamiento freireano.

En ese sentido quisiera vincular esto con la acu-
sacién de la semana anterior, cuando ademas de
viejas, zurdas, fracasadas y sin capital cultural, nos
dijeron que éramos adoctrinadoras. Quiero respon-
der a eso porque nosotras no somos adoctrinado-
ras partidarias, pero si nos manifestamos con toda
claridad en favor de principios que no estamos dis-
puestas a renunciar: defender la vida, la educacion
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publica, el acceso igualitario democratico al conoci-
miento y nuestro compromiso para que en la escuela
no se reproduzcan las relaciones de subalternidad.
Que las relaciones sociales de la escuela recreen la
solidaridad, la igualdad y la conviccion de que cada
pibe y cada piba de nuestra patria puede aprender,
puede forjarse un futuro, puede trabajar. Discutimos
la distribucion de la riqueza en Argentina porque sin
dinero no se puede hacer la educacién publica, no
se pueden comprar libros, ni computadoras y sin
vivir dignamente es muy dificil acceder a todos los
demas bienes culturales. Por eso nos compromete-
mos con la lucha politica, con la lucha social y con
la lucha cultural. No somos neutrales. Ensefiamos
de acuerdo con los marcos legales vigentes, inten-
tamos que en la escuela se discutan cudles son las
relaciones sociales que estan en juego, cuales son
las relaciones de poder. Nuestro punto de vista es el
de la justicia social, que nos convoca a estar todxs
en la escuela, sin exclusiones, aprendiendo, jugan-
do, cantando y siendo felices y pensando en que el
presente siempre es posibilidad de un buen presen-
te, de un excelente porvenir.

Estamos dispuestas a discutir todo lo que se nece-
site para mejorar la escuela, pero nunca para renun-
ciar a los derechos. Vamos a estar siempre acompa-
fando todos los reclamos de la comunidad porque
son los nuestros, porque pensamos la escuela como
el gran organizador de la comunidad. Queria decir
todo esto en el marco del Congreso Pedagdgico, de
los 100 afos de Paulo Freire y en relacién con el gran
debate educativo que tenemos por delante en vistas
a la disputa electoral.

B Irina: En este marco de complejidad que nos
plantea Angélica, queriamos preguntarte Lidia qué
del pensamiento freireano puede orientarnos en es-

! tos momentos.



B Lidia: Es una alegria muy grande volver a estar aca aun-
que sea en la virtualidad, es un honor para mi estar partici-
pando del Congreso de la UTE y del sindicalismo docente.
Yo siempre digo que fui diez afios maestra de escuela pri-
maria y eso no se te quita, hay algo del guardapolvo blanco
que se te mete en la piel y construye una identidad; ademas
es un honor, una alegria el encuentro con compaferas que
hace muchisimo que nos conocemos, que hemos compar-
tido muchos espacios, en la calle, en las discusiones, en
muchas construcciones a lo largo de los ultimos afios. Me
gusta mucho también este formato, que no sea una confe-
rencia sino algo mas dialogado, donde expongamos mas al
estilo y el gusto de Freire.

Ustedes dijeron varias cosas para retomar, una que me pa-
rece muy potente en este contexto es que no somos neutra-
les. Recuerdan que Freire decia que el educador tiene que
saber a favor de qué y en contra de qué est4, y por lo tanto
a favor de quién y en contra de quién; la dimensién politica
de la educacién no se juega solamente en un plano abs-
tracto, sino que se traduce en la coyuntura, y también en
el sentido que decia recién Angélica como un compromiso
ético-politico, como un compromiso de coherencia, no en el
sentido de obediencia a un partido, a un sindicato, a una ley
0 a una orden, sino en la busqueda de una coherencia con
lo que uno piensa. Ese trabajo de busqueda de coheren-
cia es ético y es politico. Esa es la convocatoria novedosa
de Freire que él nos hace como educadores: educar en el
sentido en que nosotros podemos construir una identidad
como educadores, una identidad profesional, una identidad
de trabajadores, una identidad como mujeres o como varo-
nes, una forma de estar en el mundo a partir de esa decisién
de una busqueda permanente de la coherencia entre lo que
creemos que es lo correcto, bueno, adecuado, justo y como
eso se traduce en la coyuntura, en ciertas decisiones elec-
torales, institucionales, de politicas sindicales, de gestion y
cémo se traduce en términos de lo concreto y lo cotidiano
en el aula, como se traduce en el aula una busqueda mas
democratica, de mayor participacion popular.

También, retomando lo que decia Angélica: “no queremos
repetir en la escuela las relaciones de subalternidad, que-
remos construir otro vinculo”, yo me explayo, interpreto el
sentido de que construir otro vinculo es ensefiarles a los
nifos a ser participativos, a expresar su palabra, a que lo
de ellos vale, y la mejor oposicion a la subalternidad es
la amorosidad, esta palabra que no estamos muy acos-
tumbrados a usar, que usaba Gabriela Mistral y que por lo
menos yo estoy incorporando ahora. La fuerza, la energia
erdtica de la existencia en términos mas psicoanaliticos,
tiene una potencia absolutamente imparable. Entonces re-
cuperar y potenciar esa energia erética en el vinculo peda-
gdégico, quizas esa energia amorosa del vinculo que confia
en el otro mas alla de todo es quiza la mejor herramienta
contra la subalternidad y contra esas légicas, porque para
subalternizar al otro hay que hacerle creer que no sirve, que
no vale, que no puede, que no sabe, que no le corresponde,
que no tiene un lugar en el mundo. La sociedad, los medios
y toda la estructura de la cultura del capitalismo global se
ocupa de eso, de asignar lugares y roles y de decir como te-
nemos que ser; salirse de eso es posible con la energia del
amor, con la energia erotica, con la potencia de esa energia.

Cuando yo tenia unos 20 afios me cayeron en las manos
Pedagogia del oprimido y La educacion como practica de
la libertad, me dije “genial, es por acd” y me meti. El pen-
samiento de Freire cambio biografias. Leyendo algunos
articulos para presentar una revista empecé a darme cuenta
de que muchas de las personas que estudian a Freire cuen-
tan cdmo vincularse con el pensamiento freireano cambid
sus opciones profesionales porque hay una convocatoria
de darle un sentido pedagégico a la batalla politica y a darle
un sentido politico a la tarea de educar, entonces tu vida
cotidiana se carga de sentido, aunque sea dura. Yo no es-
toy trabajando hace muchisimos afios en las escuelas de
Capital, estoy trabajando en la Universidad, pero escucho
y sé lo que es trabajar en muchas escuelas, es dificil, se
meten muchos miedos. Entonces, tener energia para hacer

L eso todos los dias porque tiene un sentido, carga también

11 / XXVI CONGRESO PEDAGOGICO - UTE-CTERA

Dra. Lidia Mercedes Rodriguez

LKW Congrwnie Pedégigico - DRllogoy y reflerions pedapsgicas en ol centenario de

Pacla Freus

pea

o

n——



tu vida cotidiana de algo potente que te permite tra-
bajar con entusiasmo, con alegria.

B Angélica: En este poema que leyd Lorena, Freire
expresa una espiritualidad, le da un valor muy gran-
de a la persona, al ser humano, valor no en términos
de mercado sino en términos éticos, habla de la es-
peranza, de una espera activa. Luego, en las ideas
que vos recuperas de nuestra conversacion nos in-
vitas a relacionar nuestro cotidiano con la vision frei-
reana y te quiero preguntar ¢en qué textos de Freire,
con qué categorias o conceptos podriamos apoyar-
nos hoy para seguir articulando nuestras reflexiones
como colectivos en el Congreso Pedagdgico y en el
quehacer de la escuela?

B Lidia: Freire tiene una larga trayectoria y a mi
me parece que lo que va haciendo en cada texto
es traduciéndose a si mismo. Traducir en el senti-
do complejo de reescribir, quien traduce en realidad
no copia, no nos dice lo mismo. Hay palabras in-
traducibles, como saudade, que es una palabra que
usa mucho Freire, es esa nostalgia amorosa, “tengo
saudade del Brasil, su olor, su musica”. Hay un libro
que se llama “Bajo la mangueira”, alli cuenta como
aprendio6 a leer y escribir en el suelo de tierra de su
casa a la sombra de una mangueira que es un arbol
tipico del nordeste de Brasil. Sus reflexiones con-
vocan mas a una cierta sensibilidad que después
conceptualiza, parte de esa experiencia de vinculo
amoroso con el conocimiento y lo va tematizando.

Yo sigo pensando que el libro mas fuerte de Freire
es Pedagogia del oprimido, a mi es el que mas me
gusta, y lo escribe en el afio 68 en Chile. Es un libro
muy dialogado porque él viene ya de una experien-
cia en Brasil, y en Chile se reune con la izquierda
latinoamericana, empieza a leer muchisimos autores
marxistas y los incorpora a ese dialogo. Este texto

de Freire es de mucho didlogo, aunque muy den-
so filoséficamente, condensa una experiencia, una
reflexién y sus libros posteriores pueden ser leidos
como traducciones de ese texto.

En Pedagogia del Oprimido no habla de escuela,
por eso a veces desde la escuela nos puede sonar
lejana la obra, porque en realidad, en los afnos 60
o los 70 habia una discusién respecto a si seguia-
mos con la escuela o teniamos que armar circulos
de cultura, porque el horizonte era tomar el poder
del Estado y hacer un cambio sustantivo. En Amé-
rica Latina esa revoluciéon socialista que se hizo en
Cuba ha sido con la escuela y una hermosa escue-
la, inspirada en Marti. Y Freire después, como todos
sabemos, se hace cargo de la Secretaria de Edu-
cacién de San Pablo, o sea que él también asume
la defensa de la escuela publica y también, como
hemos dicho muchas veces en muchos Congresos
de UTE, la defensa y la transformacién de la escuela,
constantemente; no una escuela que se anquilosa,
que queda rigidizada, obturada, sino que va buscan-
do su forma de transformacién; entonces este me
parece gque es quizas un libro que convoca mucho
a la pedagogia. El Capitulo 3 es el capitulo obliga-
torio, porque es la propuesta central, los capitulos
anteriores son mas preparatorios. Pero, jcudl es la
propuesta? Es el dialogo, esa es la gran propuesta,
asi dicho de manera “sencilla”. Pero es un dialogo
amoroso y es un dialogo también gnoseoldgico, esta
mediado por el conocimiento, por los saberes, no
por el reparto de los saberes hegemonicos en el sen-
tido de darle al otro lo que esta acumulado, sino por
la construccion en el dialogo de un conocimiento
que siempre se esta reconstruyendo, reciclan-
do, repensando. Siempre surgen novedades, como
surgen en estos congresos, en estos paneles, a to-
dos se nos ocurren cosas, otros autores, otras pre-

L guntas. Entonces esa es la propuesta freireana, la |
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del dialogo, el conocimiento se construye en comun.

B Lorena: En relacién a estas cuestiones tan intere-
santes que se estan planteando, el tema del dialogo,
de la reflexion, del repensar, del acto amoroso con
nuestros alumnos, creo que nuestra posicién, tanto
politica como ética, de seguir marchando de alguna
forma en esta pandemia, la podemos pensar y dar
batalla no aislados sino colectivamente. Un poco la
propuesta de este Congreso Pedagégico es con-
tinuar mas alla de la pandemia en forma colectiva
escribiendo; que este escribir, que hacemos desde
la reflexién, desde el gesto, desde todo lo que no-
sotros podemos compartir dentro de una escuela
y hacia el afuera, sea el resultado de la amalgama
compuesta por este acto de amor y la militancia
educativa de libertad, del pensar, que es nuestro
compromiso. Y si no lo dejamos plasmado, vamos
a estar en deuda para la historia, porque esto va a
ser historia para muchos y es una gran posibilidad
el tomar esto propio y ofrecerlo a nuestros compa-
fieros. Nos dicen que estamos adoctrinando, pero
estamos dejando pensar y ese dejar pensar lleva un
tiempo. Los tiempos apresurados son las légicas de
los otros, por eso este colectivo ofrece esta “hoja
en blanco”, como decia Freire, esa hoja en blanco
que le permitia reflexionar sobre la practica educati-
va, volver sobre ella. Asi que este Congreso da este
tiempo, este Colectivo, este Instituto, da este espa-
cio. Nuestro sindicato tiene otros tiempos, hay que
aprovecharlos.

B Irina: Y por eso la importancia de este Congre-
SO, porque nos invita primero a releer a quienes nos
precedieron en el camino, a quienes se animaron a
participar antes que nosotros, y luego a poner en pa-
labra nuestra experiencia, nuestras ideas y reflexio-
nes. Quiero agradecer al grupo de comparierxs del
Colectivo Congreso Pedagégico del cual Lorena es



parte y que dirige nuestro comparnero Daniel Lépez y que se
desarrolla en el marco del Instituto Cacho Carranza de UTE,
un enorme agradecimiento porque el trabajo que hacen es
con un compromiso profundo, ético, de investigacion, de
trabajo y de vinculo con los compaferos y comparieras que
se ponen a escribir.

Queria retomar esto que nos planteaba Lidia del tema del
didlogo, que es la propuesta de Freire para pensar el hecho
educativo, porque es un momento en el que la palabra dia-
logo esta como tironeada por muchos lados. Siempre me
acuerdo de un profesor muy querido, Jorge Huergo, que
decia “ojo que el dialogo de Freire no es el didlogo que nos
plantean los neoliberales, ausente de conflicto, el didlogo
en donde desaparecen las injusticias y las diferencias, sino
que es un didlogo que da pelea en torno a esto”.

B Lidia: Primero quiero recordarlo a Jorge Huergo, lo ex-
trafamos y lo necesitamos, un gran compafiero que se fue
temprano; y ademas acuerdo totalmente. El didlogo nece-
sita condiciones; el didlogo es, dice Freire, poder articular
con el otro un vinculo mediado por el conocimiento que
nos enriquece a todos y en el cual surge una novedad. El
didlogo puede ser presencial, pero también los textos que
ustedes producen, todos los textos, los que entran en el
Congreso tienden un puente de dialogo con otros colegas
que hacen lo mismo —o lo contrario, no importa— pero tien-
den un puente de conversacion. Pero el dialogo necesita
condiciones, yo no me voy a sentar a dialogar si sé que el
otro me quiere asesinar, si sé que el otro viene por lo mio,
si sé que el otro esta en una actitud no dialégica, eso se-
ria ser tonto. Freire siempre aposté al dialogo y siempre
aposto a la batalla y a la lucha; no a una cosa ingenua. A
él un grupo mas duro de izquierda le critica que no apuesta
a la lucha de clases. Quiza no hablaba de lucha de clases
porque no adheria del todo a ese concepto de clase como
se trabajaba en ese momento, pero si apuesta a la lucha. En
Pedagogia del oprimido dice: “la primera violencia es la vio-

lencia del opresor; ahora, cuando los oprimidos responden, |

dicen que son violentos; la primera violencia es el hambre”.
Entonces, él nunca estuvo trabajando de una manera in-
genua el didlogo, sino mas bien potenciando la posibilidad
y diciendo “tenemos que generar las condiciones para que
una sociedad del didlogo sea posible”. La tarea ético-poli-
tica es trabajar para que ese obstaculo desaparezca, y no
actuar de manera ingenua, sino posibilitar las condiciones
del didlogo.

El tiempo del pensamiento, de la construcciéon concep-
tual, de la escritura, el tiempo que requiere la escritura a
la que convocan en estos Congresos, como decia recién la
compafiera Lorena, es otro, no es cronoldgico, es intenso y
es experiencial. Entonces, uno se puede sentar tres horas
delante de una hoja en blanco y no necesariamente va a
saber qué escribir, y de repente se levanta una manana y
se pone y en cinco minutos armé cinco paginas. Entonces
no se trata de un tiempo cronoldgico, se trata de una ma-
nera de habitar el tiempo, de estar en el tiempo, de estar en
didlogo con los otros comparieros, con uno mismo, de ver
en que esta uno. Hay una oralidad de la produccién intelec-
tual que se refleja de muchas maneras, no solamente en la
escritura, hay producciones orales maravillosas, discursos
fantasticos de dirigentes politicos, de agentes intelectuales
que escriben. Pero esa produccion si requiere otra tempo-
ralidad que no es la de la légica de la ganancia, no es la
del capitalismo desenfrenado y no es la del aprendizaje de
contenidos para probar pruebas estandarizadas; es otro el
ritmo del aprendizaje como sabemos los que estamos en
esta tarea.

Freire, a mi manera de ver, traduce sus ideas en textos diri-
gidos mas concretamente a maestras y maestros de Brasil,
como en ese que en brasilefio se llama Profesora si, tiano y
que en castellano no se traduce asi porque no tiene mucho
sentido (aca es Cartas a Cristina), alla es comun que digan
tia a la maestra de una manera carinosa, pero él dice: “ojo,
no somos tios, somos trabajadores de la educacion, somos
profesores”.
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B Angélica: Cuando evocan a las maestras de an-
tes, un poco apelan a eso, a esa relacién mas fa-
miliar para decir que luchar por nuestros derechos
esta por fuera de ese contrato. Freire le devuelve el
lugar a las mujeres, dice que siempre hablamos de
maestros o de profesores, pero hay que reconocer el
lugar de las mujeres, el de las maestras en el campo
pedagdgico y en el trabajo docente.

Lidia, si vos pudieras comentarnos esto que vos de-
cis, que “Freire se traduce a si mismo”, si pudieras
comentarnos las etapas de Freire y a qué te referis
con que “se relee”.

B Lidia: Para decirlo rapido habria una primera
etapa, el joven Freire en Brasil, muy ligado al pen-
samiento cristiano y al existencialismo, el Freire en
Chile que ya incorpora mucha lectura del marxismo
y el Freire de la vuelta del exilio que es un Freire ya
maduro, muy formado, que es el que va a hacerse
cargo de la Secretaria de Educacion en San Pablo.
Yo cuando digo “traducir”’ estoy pensando en
esa complejidad de la traduccién contextual, en
qué sentido: cuando uno lee a un autor necesita
saber en qué contexto esta hablando, porque la
misma palabra no significa lo mismo en diferentes
contextos. A mi me da la impresién que la busqueda
de Freire de esa pedagogia dialégica, de esa peda-
gogia que va al encuentro, que cree en la verdad,
que apuesta a la verdad del otro, a la construccién
de lazos fraternos, tenia y va a tener ciertas formas
institucionales y ciertas formas pedagogicas en los
60 y los 70 y tiene otras formas distintas en los afios
80. A finales de los 80 y los 90 se afilia al PT, esto
no es menor, él ya va como miembro fundador de
un partido, va con una identidad politica fuerte. Des-
pués participa del gobierno de San Pablo que es un
frente formado por muchos intelectuales que adhe-

rian al PT que gana esas elecciones. Entonces, en } hablo de traducir aquella busqueda liberacionista a |

ese marco -yo hago esta interpretacion, pero no soy
la Unica- en los afios 90 en San Pablo cuando él asu-
me la defensa de la escuela publica desde el Partido
de los Trabajadores, en el marco del avance de las
reformas neoliberales en todo el continente latinoa-
mericano, hay ahi como una traducciéon de aquella
propuesta de los 70 a esta forma institucional. Por
eso insisto que en los 70 habia una discusion acerca
de si habia que apostar a la escuela o habia que for-
mar circulo de cultura u otras formas; en los 90 esa
discusion esta mas o menos saldada y lo que hay
que hacer entonces, dice Freire, es la escuela publi-
ca, el estado educador y transformar la escuela con
el conjunto de los companeros de trabajo, por eso
hace un enorme trabajo con la formacién docente;
y ademas, dice: en la escuela no solamente educan
los educadores, todos educan, también el personal
que trabaja en la cocina, en la limpieza; hagamos
de la escuela un espacio pedagdgico, y empieza a
repensar la escuela, la escuela publica, la escuela
publica popular, articulado con lo popular. En este
sentido me parece que hay como una traduccién de
la misma busqueda de una pedagogia de liberacion,
una pedagogia democratizadora. Las ultimas pala-
bras del libro de Pedagogia del oprimido son emoti-
vas, las volvi a leer hace poco, cuando dice “si nada
queda de estas paginas, esperamos que por lo me-
nos algo permanezca: nuestra confianza en el pue-
blo, nuestra fe en los hombres y en la creaciéon de
un mundo en el que sea menos dificil amarnos”. Esa
es la busqueda pedagdgica: un mundo donde sea
mas lindo vivir, donde sea mas facil vivir. Esa bus-
queda tiene muchas formas distintas, en ese sen-
tido digo que hace una traduccién. Me parece que
la propuesta en los ultimos afos, Cartas a Cristina;
también Pedagogia de la autonomia, el ultimo que
escribe, es un libro pensando mucho en la docen-
cia, en las maestras y los maestros. En ese sentido
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diferentes contextos, por eso el mejor libro de Freire
todavia lo tenemos que escribir nosotros, como co-
lectivo, como educadores. Yo he leido ultimamente
maravillosos libros y escritos de maestras y maes-
tros que son muy freireanos. Es la busqueda de cada
uno de esa lectura, de esa forma de ser maestro y
maestra. ¢ Se acuerdan una vez, Angélica e Irina, en
un congreso de UTE, hace muchos afios, presencial,
seria la apertura de este congreso tal vez, que cuan-
do yo dije que Pedagogia del oprimido era del 68,
un companero delegado, muy joven, dijo: “¢pero no
hay algo més nuevo?”. Me pareci6 genial, yo lo cito
todo el tiempo al compafiero, su pregunta abre mu-
chas reflexiones. Me parece que hay que traducirlo
a Freire todos los dias, todo el tiempo. Para mi sigue
siendo potente la propuesta freireana.

B Angélica: Hay que contextualizar también, mu-
cho, porque el gran problema que nos plantea el
capitalismo es apropiarse de frases y las terminan
vaciando de contenido. Entonces muchas de las
ideas de Freire terminan siendo frases para mandar-
se saludos en el dia de la maestra, de los maestros.
En esta semana en que se cumplen los 100 anos
de su natalicio lo releemos y recuperamos la pro-
fundidad de su pensamiento, en esa propuesta de
transformacién social, de busqueda de lo mejor de
cada una y de cada uno y de una vida con alegria y
digna; y eso creo que es una de las busquedas mas
dificiles porque nos han estado diciendo que no nos
merecemos Vvivir como vivimos. Pensar a un Freire
encarnado en esta crisis humanitaria que propone
que valés segun cuanto producis y qué lugar social
tenés. El pensamiento de Freire es todo lo contrario
de eso, es un pensamiento profundamente huma-
no, profundamente transformador; explorar un dia-
logo efectivo, activo, transformador donde podamos
encontrarnos en lo comun. Creo que esa es la pro-
puesta.



Creo que este Congreso Pedagdgico también tiene algo de
eso, por eso la convocatoria en esta oportunidad es hacer
y pensar la escuela, hacerla todos los dias y pensarla en
torno a la que nos propone Freire en este caso y pensarla
en tanto el lugar donde se produce humanidad. El afo pa-
sado, cuando se hablaba de las clases y de los contenidos
que perdian los chicos y las chicas, se decia que lo que se
perdia ahora era determinante en los empleos del mafa-
na, yo pensaba mucho como los contenidos en el mercado
te llevan a una especie de compulsién de correr atras de
un contenido que parece ser que va a definir tu lugar en
la sociedad. Asi lo planteaba por lo menos aca la minis-
tra y muchos medios de comunicacion. Creo que es todo
lo contrario lo que plantea Freire en términos de practica
institucional y que muchas comparferas y compareros han
sostenido el vinculo pedagdgico sin estar compelidas por
este apuro que nos propuso el mercado.

[ Lorena: En relacién a lo que estdbamos hablando, re-
cordaba algo que trajo una compariera del colectivo, dijo
que Freire tiene que ser nuestro faro, en algun punto, como
educadores y educadoras, y en este congreso que propone
este afo ser actores, porque en la escuela somos actores
de nuestra practica, autores, y reflexionar y escribir, me pa-
rece muy importante que sea nuestro faro; y hay algo que
también me gustaria mencionar de Freire porque me parece
muy bello esto que dice: “es preciso atreverse, aprender a
atreverse para decir no a la burocratizacién de la mente a la
que nos exponemos a diario”.

[ Lidia: Una cosa nada mas, retomando lo que deciamos
del tiempo: el tiempo es oro, es lo que nos quieren robar,
el tiempo vale, entonces hay que defender el tiempo de la
produccion, del pensamiento, de la ensefianza, de la escri-
tura, del encuentro, de esas cosas que el capitalismo dice
que son pérdida de tiempo. Y eso es lucha, eso es tomar
posicién por una forma de vida, por una forma de vincula-
cion. Nuestra arma es esa, nuestra arma es la cultura, es la
busqueda, es la ética y no tenemos que equivocarnos ahi.
Yo estoy convencida de eso, ahi ganamos.

[ Angélica: Es un gran cierre, Lidia y cras, es un gran
cierre para seguir pensando, sobre todo en este contex-
to donde nuestro sindicato estd llevando adelante un con-
flicto larguisimo y creo que hemos salido indemnes y por
eso son los ataques y por eso es el hostigamiento y por
€s0, como vos comentabas, se vive el miedo, porque so-
lamente bajo amenaza o solamente bajo presiones es que
logran que algunas cosas se impongan. Nuestra dignidad
no esta en venta y nosotrxs cada vez que es necesario lo
demostramos. Este congreso, los trabajos del afio pasado,
los trabajos de todos los afos anteriores hablan siempre de
la dignidad con la que llevamos adelante nuestra tarea de
ensefiar y ademas nuestra militancia pedagdgica y politica
y cultural. Asi que muchisimas gracias, Lidia, te agradezco
muchisimo la participacion. Felicitaciones a Irinay a Lorena,
muchas gracias. Gracias a nuestras compaferas y compa-
fieros por las puestas en valor en esta organizacion sindical
que siempre, siempre, defiende la pedagogia y lucha con

» alegria. 4
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| XXVI Congreso Pedagdgico es una construccion co-

lectiva desarrollada por el Instituto Maestro Cacho Ca-
rranza. Los espacios de intercambio y encuentro que lleva-
mos adelante en el afio 2021 fortalecieron la reflexion critica
sobre nuestros procesos formativos, nuestras luchas pe-
dagdgicas sindicales, los modos en que nos posicionamos
como lectores, actores y autores en la vida ciudadana y en
cada uno de nuestros roles como docentes, para que, como
trabajadoras y trabajadores de la educacién, nos plantee-
mos la escritura como accién politica-pedagdgica. En este
proceso colectivo, los escritos de les ponentes se enrique-
cieron haciendo memoria de los textos de Paulo Freire.

Paulo Reglus Neves Freire nace un 19 de septiembre de
1921 en Recife, Pernambuco, Brasil. Pedagogo vy filésofo.
Maestro de voces y alientos muchos. ¢Quién hubiera dicho,
Maestro, que cien afos después tu pulmén esté entre no-
sotros, obstinado, persistente? ;Y ademas... que esté cru-
zando la travesia de una pandemia que detuvo el mundo y
lo hizo buscar desesperado vacunas que superaran las fron-
teras artificiales y llegaran a todos los confines? Medicina
sin color de pieles o razas, sin edad, solo para les humanes.

Latié6 en docentes, muchos, largo tiempo antes. Escritos
a varias voces, experiencia de formacién. Saber pedagé-
gico-sindical, saber como organizacién de trabajadores

16 / XXVI CONGRESO PEDAGOGICO - UTE-CTERA

4/W

en contextos diversos en América Latina. Las fechas son
algo mas que pretexto para abrazar mas memoria, verdad
y justicia. Se cumplieron 100 afios desde tu primera mirada
en Recife. Celebramos en estas paginas, y en cada uno de
tus textos, tu viva presencia. Las fechas son solo motivo,
a veces vano. En esta ocasion, luego de tanta desolacién
y ausencias fatales, recuperamos avidos tu respiracion.
Maestros siempre.

Somos escritores, intelectuales criticos, maestres compro-
metides con la educaciéon publica y los derechos sociales,
integrantes de comunidades que hacen y piensan la educa-
cién publica. Nuestra singularidad y nuestras identidades
se expresan en un pensar desde el Sur, desde el reconoci-
miento de las luchas por la igualdad y por los derechos de
todes, y desde una valoraciéon de las organizaciones de les
trabajadores, como la CTERA, la CTA o la IEAL en las cua-
les encontramos la posibilidad de ser protagonistas para
construir un mundo mas justo.

La convocatoria de este XXVI Congreso — Comunidades
que hacen y piensan la educacion publica. Autores, lectores
y actores —, los encuentros de intercambios con escritos y
los encuentros que integran la publicacion final y las pre-
sentaciones de trabajos, permiten manifestar las relecturas

4 de las ponencias, de los textos de Freire y otres autores,
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de necesidades vitales y pedagogicas vinculadas al traba-
jo cotidiano, de las elecciones a nivel nacional que restitu-
yen el valor de la representacion y de las luchas politicas
y sindicales. Debates necesarios en torno a un Gobierno
de la Ciudad de Buenos Aires que durante mas de catorce
afos no responde a las necesidades prioritarias vinculadas
a la educacién y la salud publicas. Justamente, por estas
razones, nuestros escritos nos posicionan como autores,
lectores y actores comprometides con lo publico. Repensa-
mos responsabilidades y capacidades a favor de los suje-
tos, de su participacién y sus derechos, queremos avanzar

30 DE DICIEMBRE
UN ANO COM LEY DE IVE

7

en conocimientos construidos a partir de multiples lecturas
y trayectorias de trabajo y formacién, buscamos afianzar
autorias que expresen nuevas lecturas y transformen reali-
dades en cada comunidad educativa.

Les trabajadores de la educacién que se inscriben en el
Congreso Pedagdégico buscan un espacio colectivo de re-
flexion y de protagonismo. Cada conversacion sobre los
textos, cada encuentro de presentacion de trabajos, es una
oportunidad para interactuar desde un saber en el que nada
esta categoricamente definido, todas las veces hay algo
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mas por decir, por pensar y repensar en la construccion de
conocimiento con un otre, en un intercambio pedagogico
en el que no solo la escritura sino también la lectura co-
bra protagonismo. Leemos de distintas maneras un mismo
texto porque lo hacemos desde nuestras biografias, desde
nuestro conocimiento del mundo, desde nuestras creen-
cias. La escritura es un proceso que nos desafia a renovar-
nos y a reflexionar criticamente, invita a dialogar con otras
escrituras y permite desarrollar las propias autorias. De este
modo los acompanamientos resultan acciones colectivas,
cooperativas y solidarias.

Nos miramos, escuchamos a les otres en espacios de dia-
logo, nos invitamos a repensar procesos de escritura. Nos
acompafamos en un hacer desde la ética del trabajo do-
cente en los primeros borradores. Jerarquizamos ideas pro-
pias y lecturas con autonomia. Nos proponemos preguntas
arriesgadas, que generen rupturas, “vivir la pregunta, vivir
la indagacion, vivir la curiosidad y demostrarselo a los estu-
diantes...” (Paulo Freire, Por una pedagogia de la pregunta).

Un gran trabajo de les autores fue revisar sus experiencias
de escritura, no atarse a una escuela, valorar registros y

producciones escritas desde el trabajo docente, repensar |

en acompafamiento la estructura de los trabajos, los titulos
y subtitulos y las articulaciones entre los parrafos, los mo-
dos en que citamos y conversamos con otres autores. En
esta publicacion nos sorprendimos de la vigencia de Freire,
del animo que él nos dio y nos da para emprender procesos
de escritura como pueden verse en estas paginas.

A diferencia de las publicaciones anteriores, en esta opor-
tunidad elegimos visualizar el modo en que desarrollamos
el XXVI Congreso. Los capitulos reflejan los encuentros de
trabajo, con una primera etapa en noviembre y diciembre
de 2021 y la ultima en marzo de 2022. Encuentros con mul-
tiples experiencias del sistema educativo abordando temas
diversos. Encontrarnos con trabajadores de distintos ni-
veles y modalidades para pensarnos y para crecer como
colectivo. Estamos orgullosos y orgullosas de los procesos
de escritura desplegados y de los intercambios y valiosos
aportes construidos a lo largo de los encuentros. Les invita-
MoOs a sus propias relecturas para proyectarnos y construir
nuevas autorias en el XXVII Congreso Pedagdgico 2022. #

Daniel pes

Director del Instituto Maestro Cacho Carranza

Texto elaborado a partir de registros y conversaciones entre integrantes del Colectivo MARINA PEREZ,
VRGINA VAN ZANDWEGHE, LUCIANA DEMCHELIS, MARIA CERNERA, MARIA PAULA GONZALEZ,

DANELA LOVISOLO, CAROLA NOREGA, MARIA INES MORI, FEDERICO CACERES, ANA MARIA RODRIGUEZ,
GUILLERMA BOTASSI, TERESA MANERA, ADRIAN FIGUEROA, EMLSE RODRIGUEZ, DANEL ARROYO,

ALICIA CELES, LORENA TRIPODI, PABLO VAGNON, JUAN LOPEZ, URSULA ARGANARAZ, AMELIA SUAREZ.
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urante los encuentros de relectura 2021 realizados a

mediados de ese afio pudimos analizar los trabajos
presentados durante 2020 con una mirada apasionante,
en intercambios virtuales entre ponentes e integrantes del
Colectivo Congreso. A partir de los meses de noviembre y
diciembre compartimos las ponencias desarrolladas duran-
te 2021.

El encuentro de puesta en comun de este primer apartado
de la publicacién se realiz6 el jueves 18 de noviembre de
2021 con la coordinacion de Natalia Militi (Sec. de Primaria)
y Daniel Arroyo (Colectivo Congreso). Dice Paulo Freire en
Cartas a quien pretende ensenfar: “El maestro, es necesa-
riamente, militante politico. Su tarea no se agota en la en-
sefianza de las matematicas o geografia. Su tarea exige un
compromiso y una actitud en contra de las injusticias so-
ciales.” Esta premisa nos invita a adentrarnos en un sinfin
de cuestionamientos y nos inspira a seguir leyéndonos y
descubriendo nuevos analisis para salir de lugares estable-
cidos, de la comodidad de creer que un acto escolar puede
ser un aprendizaje si solamente lo tomamos como un recor-
te disciplinario.

Con Eleonora Santos Schneiderman y con Modnica Habib
abordamos su escrito, El derecho a una alimentacion ade-
cuada. La desinversion en los comedores escolares. Relei-
mos conceptos sobre la alimentacién y las posiciones que
desarrollamos en las escuelas entendiendo que la sobera-
nia alimentaria empieza desde cada hogar, desde cada lu-
gar que ocupamos. Revisamos nuestro compromiso desde

nuestro puesto de trabajo, al que llegamos por conviccién
de hacer una escuela mejor, capacitandonos, formandonos
para estar a la altura de una escuela inclusiva, para todxs.
Pudimos avanzar en su segunda ponencia sobre la alimen-
tacion en las escuelas haciendo una relectura del trabajo
presentado en el congreso anterior 2020, profundizando en
qué tipo de alimentos estan llegando o se estan elaborando
en las distintas instituciones de CABA para nuestrxs pibes
en el marco del debate por la ley de etiquetado frontal. Nos
queda seguir preguntandonos ¢por qué los alimentos son
ultra procesados? ;Qué podemos hacer como transforma-
dores de la realidad? En cada escrito seguimos revisando
nuestro lugar, reflexionando a partir de una pandemia que
nos hizo modificar formas, estrategias y miradas pero nos
permitié encontrarnos desde otro lugar.

Con lvan Matias Sucari Marini y su ponencia Las escuelas
segun los medios de comunicacion. Un anadlisis critico del
diario La Nacion, analizamos cémo los medios de comuni-
cacion marcaban agenda ante los paros realizados por Ixs
maestrxs. Sin duda alguna la manera de mostrar la preten-
sion de hegemonizar estuvo expuesta en tapas de diarios
que pretendieron generar sentido comun para buscar un
posicionamiento de la mayoria de la sociedad que pueda
sostener un argumento facil y sin involucramientos como
“Ixs maestrxs son vagos”. Hablar, romper estereotipos, visi-
bilizar conflictos e intereses, es parte de nuestro compromi-
so con les estudiantes y es lo que Ixs ponentes han podido
desarrollar en cada una de las exposiciones realizadas en
los encuentros virtuales del Congreso Pedagdgico a 100

los equipos docentes y directivos cuando ponemos en valor Y

J anos del natalicio de Paulo Freire.
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Cuando nos preguntamos qué queremos ensefar y sobre
todo cuando escuchamos qué preguntan nuestrxs pibes,
cuando los invitamos a cuestionar y se rebelan ante el sen-
tido comun y ante los prejuicios, es entonces donde nuestro
compromiso por la justicia social se hace carne, es ahi que
entendemos nuestra profesion. En el escrito de Alicia Celes
y Lorena Tripodi, Pedagogias de la memoria y la esperanza,
uno de nuestrxs estudiantes pregunta a una madre de Plaza
de Mayo, a Taty Almeida: “;qué le dirias si encontraras a
tu hijo? (pregunta que requiere de valor y empatia de parte
de ellxs ya que la respuesta puede generar distintas reac-
ciones) y su respuesta nos interpela: “tardaste mucho en
volver”.

Sabemos que no hay recetas, Ixs chicxs no aprenden de la
misma manera, ponernos a pensar y a cuestionar es una
tarea de los colectivos y comunidades que hacemos educa-
cién publica, mostrar cémo nos comunicamos, de qué ma-
nera nos dirigimos hacia otros, hacia una multitud o como
podemos hacer para llevar a cabo una idea. En este proceso
de relecturas crecieron nuestras lecturas ante lo escrito.

Con Ménica Dorado y Noelia Rubio y su ponencia Café cien-
tifico literario, un puente entre las ciencias y la literatura, nos
adentramos en el mundo de las ciencias naturales en un pro-
ceso que le fue dando identidad a la escuela, promoviendo

la participacién de la comunidad en su conjunto, poniendo
de relieve esos contenidos significativos para que cada es-
tudiante se apropie de un proyecto, un espacio que da vida,
que llena de esperanza a cada integrante de la escuela. Frei-
re aparece en cada paso de este proyecto, se puede percibir
al pensar que las curiosidades, las preguntas, las motivacio-
nes se empiezan a materializar diariamente proyectandose
como una de las estrategias pedagdgicas que acercan el
conocimiento de cada integrante de esta escuela afio a afo.

Con Casiana Grosso y su escrito La autonomia en la clase
de Educacion Musical encontramos miradas, posiciona-
mientos, lecturas, una invitacion a repensar practicas de
ensefanza; expresiones que han resonado en estos con-
versatorios en defensa de estos sujetos con derecho: dere-
cho a conocer, a tener cultura, a alimentarse, a descubrir la
ciencia, la musica, a conocer la historia que nos precedié6.

Dreltia iz

Secretaria de Educacién de Nivel Primario
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Derecho a
una alimentacion adecuada.

Sistemas de alimentacion.
Democracia participativa.

Derecho
a ser escuchados.

Igualdad de oportunidades.
Etiquetado frontal.

Comedores Escolares.

“Mientras enseiio continio buscando,
indagando. Ensefio porque busco,
porque indagué, porque indago

y me indago. Investigo

para comprobar, comprobando,
intervengo, interviniendo,

educo y me educo. Investigo para
conocer lo que atin no conozco

y comunicar o anunciar la novedad.”
Paulo Freire

* Profesora para la ensefianza primaria,
pedagoga y educadora social, especializada
en politicas de infancias. Directora de escuela
primaria. -

** Profesora para la ensefianza primaria,
maestra bibliotecaria. Vicedirectora de escue-
la primaria.

' 4 r 4

EL DERECHO A UNA ALIMENTACION ADECUADA

La desinversion en los comedores escolares

B ELEONORA SANTOS SCHNEIDERMAN" Y MONICA HABIB™*

Introduccion

| contexto de pandemia vino a hacer visible, una vez

mas, la ausencia del Estado como garante de derechos
en la Ciudad Autébnoma de Buenos Aires, poniéndonos a
les docentes al frente de la salvaguarda de los derechos de
la infancia.

No podemos negar que la situacion alimentaria de las nifias,
los niflos y los adolescentes de los sectores con los que tra-
bajamos en las escuelas publicas de la ciudad es cada vez
es mas paupérrima. En efecto, los datos revelan que uno
de cada dos nifios no solo es pobre, sino que también tiene
mayores dificultades de acceso a una alimentacion adecua-
da. Y cuatro de cada diez nifios padece alguna enfermedad
vinculada a una mala nutricién: obesidad, desnutricién, dia-
betes y autismo.

Antes de la pandemia, cientos de estudiantes, la mayoria
de ellos becados (por ingresos familiares por debajo de la
canasta alimenticia), desayunaban, almorzaban, merenda-

ban y hasta recibian refuerzo alimenticio, en los comedores
escolares de las 451 escuelas de la Ciudad Auténoma de
Buenos Aires.

Durante la pandemia, los comedores escolares dejaron de
prestar servicios presenciales y comenzo a repartirse quin-
cenalmente bolsones denominados Canastas Nutritivas,
que fue la respuesta del Estado, como politica asistencialis-
ta en reemplazo del servicio en mencién'. En cada canasta
de alimentos pudimos visualizar estas falencias, a pesar de
las recomendaciones especializadas en la tematica: “El de-
recho a la alimentacién proporciona un marco analitico para
entender lo que esta pasando. El derecho a la alimentacién
significa contar con alimentos adecuados, disponibles y ac-
cesibles.” Ademas, “Si bien algunos Gobiernos han garanti-
zado la disponibilidad y accesibilidad de los alimentos me-
diante programas de socorro, solo han prestado atencion
a las calorias, sin atender a las necesidades nutricionales
y culturales de las personas.” (Organizacion de Naciones
Unidas [ONU], 2020.)

1/ “Como resultado [de la pandemia] muchas personas de todo el mundo, tanto en paises ricos como en paises pobres, recurrieron a los bancos de
alimentos para acceder a comida. Los bancos de alimentos son solo una medida paliativa; no proporcionan a las personas una fuente estable y digna
de comida, ya que se basan en un modelo de caridad.” Naciones Unidas, Informe del Relator Especial sobre el derecho a la alimentacion, Michael

Fakhri, 24 de diciembre de 2020.
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Eleonora Santos Schneiderman

Ménica Habib

De esta manera, cada entrega se constituia en un nuevo
vinculo con la comunidad educativa y estos encuentros
permitieron observar las necesidades alimenticias de las
familias. A lo largo del afio las necesidades fueron en au-
mento, en simultaneo a la situacién de crisis sanitaria y so-
cial. Claramente no eran los mismos alimentos con los que
se cocinaba in situ en épocas de presencialidad pre-pandé-
mica. Carne, pollo y pescado nunca estuvieron presentes
en la Canasta.

Como trabajadores de la educacion comenzamos a ser tes-
tigos y peticionantes, ya que los alimentos que contenian
las Canastas Nutritivas eran siempre los mismos. Es decir,
se repetian en cada entrega, difiriendo de lo que significa
el concepto de la calidad alimenticia. Sabemos que hace
un afo y medio, las familias recibimos quincenalmente la
misma cantidad, calidad y variedad de alimentos no pere-
cederos, ricos en carbohidratos y azlucares, pero pobres en
vitaminas y minerales. Carentes de proteinas animales, y
carentes de variedad de frutas y verduras de estacion.

La ponencia que escribimos para el XXV Congreso Pedagé-
gico nos motivd a profundizar las reflexiones sobre la pro-
blematica®. Nos anotamos en la catedra libre de soberania
alimentaria de la Universidad de Buenos Aires (CalLiSa), y
realizamos cursos para acceder a material te6rico que nos
ayude a pensar en el Derecho a la Alimentacién Adecuada.

Por estas razones, nos hacemos nuevas preguntas, para
proponer nuevos didlogos e intercambios con la comuni-
dad educativa. ¢ Cuales son las relaciones entre el derecho
a la alimentacién, y el derecho a la alimentacion adecua-

da? ;Es lo mismo el pollo de granja y la carne de vaca,
que un producto industrializado y procesado derivado de
estas materias primas, como las hamburguesas de pollo,
pescado o carne? La comida de los comedores escolares,
iresponde a una alimentacion adecuada? ;Como influyen
las contrataciones de los concesionarios en la alimentacion
de las infancias?

Alimentacion de mercado en detrimento
del derecho a la alimentacion adecuada

La Observacion General 12 relativa a la aplicaciéon del Pacto
Internacional de Derechos Econdmicos, Sociales y Cultura-
les sobre el derecho a una alimentacién adecuada (art. 11)
establece: “El derecho humano a la alimentacién adecuada
se ejerce cuando todo hombre, mujer o nifio, ya sea solo
0 en comun con otros, tiene acceso fisico y econémico,
en todo momento, a la alimentacién adecuada o a medios
para obtenerla.” En otros términos, el Relator Especial so-
bre el derecho a la alimentacién en su informe del afio 2007,
inspirdndose en la observacion general, define el siguien-
te alcance del derecho a una alimentacién adecuada: “El
derecho a tener acceso, de manera regular, permanente y
libre, sea directamente, sea mediante compra en dinero, a
una alimentacién cuantitativa y cualitativamente adecuada
y suficiente, que corresponda a las tradiciones culturales de
la poblacién a que pertenece el consumidor y que garanti-
ce una vida psiquica y fisica, individual y colectiva, libre de
angustias, satisfactoria y digna.” (ONU, 2007.)

La Relatora Especial sobre el Derecho a la Alimentacion,
Hilal Elver, realizé una visita a la Republica Argentina del 12

2 / Habib, Ménica Elizabeth; Santos Schneiderman, Eleonora Erina (2020). Con la comida de les nifies, jno! XXV Congreso Pedagégico 2020: Educacion
publica, reinventar pedagogias. Comunidades, memorias y solidaridades en tiempos de pandemia.

3 / El derecho a una alimentacion adecuada esta reconocido en diversos instrumentos de derecho internacional. El Pacto Internacional de Derechos
Econodmicos, Sociales y Culturales trata el derecho a una alimentacién adecuada mas extensamente que cualquier otro instrumento internacional. En el
parrafo 1 del articulo 11 del Pacto, los Estados Partes reconocen “el derecho de toda persona a un nivel de vida adecuado para si y su familia, incluso
alimentacion, vestido y vivienda adecuados, y a una mejora continua de las condiciones de existencia”, y en el parrafo 2 del articulo 11 reconocen que
posiblemente deberan adoptarse medidas mas inmediatas y urgentes para garantizar “el derecho fundamental de toda persona a estar protegida contra

el hambre” y la malnutriciéon.
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al 21 de septiembre de 2018 en una situacion de cri-
sis econdmica y financiera que provocé un impacto
directo en las personas. En el informe presentado
como resultado de la visita, la Relatora analiz6 el im-
pacto de la crisis en el derecho a la alimentacién y
reiterd la importancia de proteger y promover la agri-
cultura familiar como medio para lograr un equilibrio
entre el sistema de agricultura industrial prevalente y
el sistema de produccion agroecolégico. Asimismo,
recomendé al Estado argentino dar prioridad al di-
sefio e implementacioén de politicas y reformas efec-
tivas con la participacion de todos los segmentos
relevantes de la sociedad con el objetivo de garanti-
zar el derecho a una alimentacién adecuada. (ONU,
2019.)

En particular, en lo que respecta a los cuidados de
las infancias y al acceso a derechos es importante
tener en cuenta: “Si bien todos los instrumentos in-
ternacionales de derechos humanos se aplican tanto
a los nifnos como a los adultos, la Convencién sobre
los Derechos del Nifio es el principal tratado interna-
cional de derechos humanos que apunta especifica-
mente a proteger y promover los derechos del nifo,
incluido su derecho a la alimentacién. El articulo 27
reconoce el derecho de todo nifio a un nivel de vida
adecuado para su desarrollo fisico, mental, espiri-
tual, moral y social. El articulo 24 estipula que los
Estados Partes deberan adoptar las medidas apro-
piadas para combatir las enfermedades y la mal-
nutricion en el marco de la atencién primaria de la
salud mediante, entre otras cosas, la aplicacion de
la tecnologia disponible y el suministro de alimentos

nutritivos adecuados y agua potable salubre, tenien-
do en cuenta los peligros y riesgos de contaminacion
del medio ambiente. El articulo 6 dispone que: “1.
Los Estados Partes reconocen que todo nifo tiene
el derecho intrinseco a la vida; 2. Los Estados Partes
garantizaran en la maxima medida posible la super-
vivencia y el desarrollo del nifio” (...).” (ONU, 2007.)

De acuerdo con las definiciones expuestas y los con-
ceptos registrados, comenzamos a indagar sobre las
consideraciones que comprenden una alimentacion
adecuada. Segun la academia, incluye alimentos no
procesados, no industrializados, materias primas li-
bres de agrotdxicos, cultivos mas naturales donde
no haya intermediarios entre el productor y el consu-
midor (o que la cadena de intermediarios sea lo mas
corta posible) donde los cultivos sean de estacién vy,
en la medida de lo posible, regionales.

En este sentido, el Relator Especial sobre el dere-
cho a la alimentacion, Michael Fakhri, nos alerta: “La
pandemia de COVID-19 resalté, una vez mas, que
el problema de nuestros sistemas alimentarios ac-
tuales no es producir mas alimentos (disponibilidad),
sino la accesibilidad y la titularidad. Como muchos
han sabido durante decenios, el hambre, la malnu-
tricién y la hambruna no se deben a la cantidad de
alimentos. El problema es que las personas nece-
sitan mejorar el acceso a los alimentos adecuados
y las limitaciones se deben a los errores politicos y
las deficiencias en la gobernanza. Incluso en el mo-
mento mas duro de la pandemia, la mayor amenaza
a la seguridad alimentaria y la nutricién no se debio

a la carestia de alimentos, sino a que las personas
no podian acceder a ellos porque habian perdido
sus medios de subsistencia o su vivienda.” De igual
modo, en las conclusiones y recomendaciones de
su informe, el relator especial establece, entre otras
cuestiones, que los Estados deben: “(...) a) Coor-
dinar todos los niveles de gobierno y velar por que
todos los nifios reciban comidas gratuitas en la es-
cuela durante todo el afio natural. Se ha demostra-
do que esta es la manera mas eficaz de realizar el
derecho a la alimentacion de los nifios y fortalecer
las familias y las comunidades; b) Gestionar estos
programas de alimentacién escolar universales me-
diante los programas de contratacion publica que
conecten a los productores locales, nacionales y
regionales con las cocinas de las escuelas. Estos
programas podrian transformar los sistemas alimen-
tarios y apoyar los mercados territoriales, de forma
que se realizaria el derecho a la alimentacién de las
personas...”. (ONU, 2021.)

Para garantizar el Derecho a la Alimentacién Ade-
cuada es necesario cuestionar las formas de contra-
tacién de los Estados en relacion a la alimentacion,
haciendo referencia a las concesiones de los come-
dores escolares y hospitalarios, entre otros; cues-
tionar los menus elaborados por “los especialistas
en nutricion”, debatir los costos de los alimentos,
y la calidad de los productos utilizados*. Sin lugar
a dudas estas acciones facilitaran el desarrollo de
sistemas de alimentacion territorializados, acordes
a las culturas de cada comunidad, donde se asuma
la democracia participativa en cuestiones que ata-

4 / Las personas tienen derecho a que se les proporcione informacién veraz para tomar sus propias decisiones en materia de alimentacion en el contexto social que les es propio, respetando sus pautas
culturales relacionadas con el aprovechamiento de los recursos naturales, las formas de acceso y consumo de alimentos. Es decir, las personas tienen derecho a que se ponga a su disposicién la informa-
cion resultante del avance cientifico, que sume elementos para reflexionar acerca de sus propias practicas y les permita tomar decisiones en consecuencia. Asimismo, en la Convencion de los Derechos del
Nifos, Nifias y Adolescentes se explicita el derecho de los nifios y las familias a tener acceso a la informacién (Art. 17) para proveer al bienestar y la salud fisica, lo que incluye el derecho a la alimentaciony a
recibir informacion apropiada en este sentido. En dicha Convencion se enuncia “Los Estados Parte reconoceran a los nifios el derecho al disfrute del mas alto nivel posible de salud y a servicios de salud...”
(Art. 24) , incluyendo el acceso a la Educacién Alimentaria Nutricional, y mencionando la obligaciéon de combatir la malnutricién, asegurar la nutricion adecuada de los nifios y el acceso de los padres a la
educacion pertinente, desde la alimentacion en el embarazo y los beneficios de la lactancia materna, hasta la prevencion de enfermedades.
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fien a las elecciones alimentarias, sin dejar de lado ninguno
de los eslabones que lo conforman.

Alimentacion saludable, canasta nutritiva y realidad

Confrontamos las ideas con la realidad de los comedores

ministro de veneno a cuentagotas porque no hay estudios
al respecto, pero lo dejamos para otra instancia de analisis.
Esta situacién nos hace reflexionar sobre la decisién de or-
ganizar y la forma de resolver la situacién alimenticia de las
y los estudiantes de las escuelas publicas de la ciudad mas
rica de toda la Republica Argentina®.

QUENO
NOS TAPEN
LOS 0JOS

Es nuestro derecho
saber gqué contiena
lo qua cComamaos.

de nuestras infancias y de la actualidad. “La dialogicidad:
Esencia de la educacién como practica de la libertad y
la significacién concienciadora de la investigacién de los
temas generadores” (Freire, 1996), nos anima a poder es-
cribir, sistematizar saberes y compartirlos como docen-
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La realidad muestra que lo subyacente es la poca impor-
tancia por resolver esta problematica, evidenciando la di-
ferencia que se hace visible entre los estratos sociales mas
acomodados, de aquellos sectores que se vieron y ven per-

eoe
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tes-investigadores, cuestionando lo dado y nos posibilita
reinventarnos.

Antes de la pandemia, el menu escolar tenia dos variantes:
primavera/verano y otofio/invierno. Durante la pandemia
la Canasta Escolar Nutritiva contiene los mismos alimen-
tos que se repiten cada quince dias desde hace un afio
y medio. Ademas, antes de la pandemia, se almorzaba
carne (rosbif) y pollo (desmenuzado) en guisos, medallones
procesados de pescado, pollo, verdura y carne de cerdo;
desayunos y meriendas que implican leche chocolatada y
yogur de distintos sabores (frutilla y vainilla).

Durante la pandemia se dejaron de suministrar esos ali-

judicados®. Ademas, visibilizando que se han profundizado
las desigualdades de todo tipo: las asimetrias alimenticias,
las brechas tecnoldgicas y las inequidades en el acceso a
los servicios publicos.

Como trabajadoras de la educacién asumimos el deber y
el compromiso de enunciar, de hacer visible o que antes
naturalizamos. Problematizar sobre el derecho a la alimen-
tacion adecuada de las infancias implica un compromiso
ético porque la escuela debe ser igualadora de derechos y
de oportunidades; y sabemos que la alimentacién esta rela-
cionada con el Derecho a la Educacién, que el rendimiento
escolar esta intimamente relacionado con la calidad alimen-
taria que consumen nuestros estudiantes. No hay ninguna

mentos y la leche que se entrega es larga vida o leche en = duda sobre esta afirmacion’.

polvo. Estas leches de larga vida atraviesan un proceso de

ionizacién, que aun no se sabe a ciencia cierta si es el su- = Podemos dar cuenta del desfinanciamiento existente en las

5/ En relacion con el programa de comedores escolares, la crisis econémica parece tener un impacto negativo en la calidad de los alimentos debido al
incremento de los precios. Los comedores escolares son fundamentales para los nifios y, especialmente en tiempos de crisis, deberian fortalecerse ain
mas para asegurar que los nifios tengan acceso a una alimentacion y nutricion adecuadas. Informe de la Relatora Especial sobre el derecho a la alimen-
tacion, Hilal Elver, 16 de enero de 2019.

6 / Es importante destacar las palabras del Relator Especial sobre el derecho a la alimentacién al estimar que “...el derecho del nifio a la alimentacion
puede entenderse dentro del marco establecido por el Comité de Derechos Econémicos, Sociales y Culturales, que pide a los Estados que respeten,
protejan y realicen el derecho a la alimentacién para todos los miembros de su poblacién, sin discriminacion. Ello supone que el derecho a la alimentacion
es no sélo un derecho positivo, sino también un derecho negativo, que apunta a prevenir la discriminacién y las violaciones del acceso actual del nifio
a una alimentacion suficiente.” Naciones Unidas, Informe del Relator Especial sobre el derecho a la alimentacion, Jean Ziegler, 19 de enero de 2007.

)_ 7 / “La comida ocupa el centro de la economia de los cuidados. Para poder ir a trabajar (y, por lo tanto, para poder producir en el mercado) toda perso-
na debe asegurarse primero de que puede preparar o conseguir una buena comida. El acceso de las personas a una buena alimentacién determina su
capacidad de trabajar. De igual manera, de la capacidad de trabajar de granjeros, agricultores, pescadores y ganaderos depende la disponibilidad de

[ alimentos.” Naciones Unidas, Informe del Relator Especial sobre el derecho a la alimentacion, Michael Fakhri, 24 de diciembre de 2020.
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politicas publicas educativas a partir de la visibiliza-
cién de la situacion que exponemos en esta presen-
tacién y del analisis de la ponencia que realizamos
en el ano 2020. Esto se puede ver reflejado en los
menus escolares, entre otras cosas relacionadas con
las politicas educativas. Igualmente, evidenciamos la
falta de interés por parte del gobierno de la Ciudad
Auténoma de Buenos Aires acerca de la poblacion
con la que la escuela publica trabaja®. Asi, se invierte
méas en marketing, en folleteria y trolls cibernéticos
que en mejorar la alimentacion de los comedores es-
colares, que es uno de los temas que nos convoca a
problematizar ahora. En esta linea de argumentacion,
resulta central tener presente que: “Los derechos hu-
manos, dado su caracter universal, indivisible e inte-
rrelacionado, permiten concebir los alimentos como
parte de un sistema. Lo que es mas importante, los
derechos humanos crean un sistema orientado a la
accién basado en las obligaciones que se derivan del
derecho.” (ONU, 2021.)

A pesar del contexto adverso, la escuela debe se-
guir ensefiando y resistiendo a las politicas neolibe-
rales. La escuela que sigue sofiando con la equidad,
la igualdad y la soberania, trabajando en pos de los
derechos de nuestras infancias y adolescencias, es

la escuela que queremos construir como colectivo®.
Ademas, estas reflexiones nos facilitaran estable-
cer cuales son las posibilidades de llevar adelante
acciones que permitan revertir la situacion a través
de distintas proclamas, e insistir que en una crisis
social, como lo es esta pandemia, las, los y les estu-
diantes, también tienen derecho a una alimentacion
adecuada, equilibrada y con alimentos de calidad.
A tales efectos, también es fundamental tener en
cuenta que: “El derecho a la alimentacion ofrece de
por si varias maneras de conectar la ciencia con la
politica. Exige que quienes tienen mas que perder
sean quienes lideren el proceso. En ese aspecto, los
pueblos indigenas, los pequefios agricultores, los
campesinos, los pescadores, los ganaderos, los tra-
bajadores, las mujeres y los sindicatos han formula-
do ya varias peticiones claras. Han descrito la mane-
ra de transformar el sistema alimentario para que sea
posible respetar los derechos humanos de todos. En
sus peticiones es fundamental no solo el derecho a
la alimentacion, sino también los instrumentos de
derechos humanos, incluida la Declaracion de las
Naciones Unidas sobre los Derechos de los Pueblos
Indigenas y la Declaracién de las Naciones Unidas
sobre los Derechos de los Campesinos y de Otras
Personas que Trabajan en las Zonas Rurales y los

tratados pertinentes de la Organizacién Internacional
del Trabajo.” (ONU, 2021.)

Reflexiones finales

Esta pandemia nos vino a sacudir. Nos sac6 de
nuestro lugar de confort y vino a poner en cuestiona-
miento las politicas de cuidado, la forma en que los
Estados se hacen presentes a través de las accio-
nes, de las politicas publicas, de las decisiones que
los gobiernos implementan, ademas de empezar a
cuestionar lo que, tal vez, antes era naturalizado y a
hacernos protagonistas de la denuncia y la peti-
cion a las autoridades para reinventarnos, tal como
se establece en nuestro derecho constitucional'®.

Debemos, nos debemos y les debemos a nuestras
infancias bregar por sus derechos y por sus necesi-
dades para que la Educacion logre sus propositos.

Por otro lado, los modos de produccién de alimen-
tos, los sistemas de distribucién de los mismos, el
acceso a éstos y el modo o las “modas” de consumo
de la clase media o de los sectores vulnerados nos
vino a: “abrir las posibilidades para poder desarrollar
practicas transformadoras porque por nuestra pro-

8 / Una forma decisiva de garantizar que todas las personas tengan acceso a los alimentos es proporcionar proteccién social, prestando especial atencion a las comunidades marginadas, lo que incluye
medidas como la puesta en practica de programas especificos para proteger los empleos, los salarios y las prestaciones de todos los trabajadores, incluidos los trabajadores migrantes indocumentados; la
imposicién de una moratoria para los desalojos o las ejecuciones hipotecarias de viviendas durante la pandemia; la puesta en marcha de programas de ayuda social y de apoyo a los ingresos para garantizar
la seguridad alimentaria y econémica de todos los necesitados; y la adopcion de medidas especialmente adaptadas para proteger la salud y los medios de vida de las personas y comunidades marginadas
(E/C.12/2020/1, parr. 15).” Naciones Unidas, Informe del Relator Especial sobre el derecho a la alimentacion, Michael Fakhri, 24 de diciembre de 2020.

9/ “Centrarse en la prestacion de cuidados se corresponde con un enfoque basado en los derechos humanos, porque durante demasiado tiempo y en demasiados lugares, las personas que prestan cuida-
dos a otras han sido a menudo las mas marginadas e infravaloradas. Los Estados han implantado una serie de medidas para hacer frente a los retos que plantea la pandemia, pero la prestacién de cuidados,
remunerada o no remunerada, sigue sin recibir la atencién debida, lo que ha amplificado los efectos de la pandemia y ha perpetuado el ciclo de la desigualdad, siendo las mujeres quienes mas sufren las
consecuencias y la conmocion econémica.” “Los cuidados no consisten sélo en atender directamente las necesidades emocionales y fisicas de las personas. Incluyen todas las actividades que nutren y
alimentan, todos los elementos que son necesarios para el bienestar de las personas y para que prosperen. Concebidos de esa manera, los cuidados reflejan una serie de elementos: las necesidades de las
personas en situaciones vulnerables; la capacidad social de cuidar a través de instituciones; y las necesidades de las personas cuyo trabajo consiste en prestar cuidados y son esenciales para el bienestar
de la humanidad.” Naciones Unidas, Informe del Relator Especial sobre el derecho a la alimentacién, Michael Fakhri, 24 de diciembre de 2020.

10/ En este sentido, se destacan las palabras del Relator Especial sobre el derecho a la alimentacién al establecer que “Para elaborar una respuesta sistémica, es importante interpretar la pandemia como
una crisis de la prestacion de cuidados. Ese marco ofrece un modo de definir las prioridades y encarar los problemas en que se asientan los efectos de la pandemia. Si plantear la cuestién como la resultante
de una disyuntiva lleva a pensar en diferentes compromisos y sacrificios, plantearla desde el punto de vista de la prestacién de cuidados la convierte en una cuestion de secuenciacion y ayuda a determinar a
quién se debe proteger primero para que todos se pongan mejores y mas fuertes.” Naciones Unidas, Informe del Relator Especial sobre el derecho a la alimentacion, Michael Fakhri, 24 de diciembre de 2020.
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pia concepcidon queremos intervenir en el campo de lo so-
cial”. (Torchio, 2021.) Asimismo, el Estado se encuentra en
condiciones de desarrollar politicas publicas para promover
la agroecologia y los mercados locales como forma susten-
table de produccién de alimentos.

Poder pensar desde las Escuelas en Sustentabilidad, en
Ecologia, en Soberania Alimentaria, en Huertas Escolares y
Comunitarias, cuestionar la incorporacion de los agro toxi-
cos en los cultivos y en los consumos, en la contaminacién
de suelos y rios, en la deforestacién, en los monocultivos,
y poner en practica nuevas formas de entendernos en la
relacién con el medioambiente de Nuestramérica, y com-
prometernos con la Vida, con el futuro, y con la educacién
de los pueblos, sera nuestro inédito viable.

En el transcurso del afo 2021 la Confederacion de Traba-
jadores de la Educacién de la Republica Argentina (CTE-
RA) nos invit6 al Primer Congreso de Educacion Ambiental
organizado por la Internacional de la Educacién. La Unién
de Trabajadores de la Educacion (UTE) nos permite com-
partir expresiones y sentires del aprendizaje que realizamos
cuando nos asumimos protagonistas del presente y cons-
tructores de utopias y futuro. Como Trabajadoras del Es-
tado, colectivo de educadores organizados, poder pensar
en peticionar a las autoridades, reclamar lo que nos parece
justo, al mismo tiempo posibilitara la incorporacién de nue-

vos saberes y ejes tematicos para integrarlos en la curricula
oficial a modo de priorizar contenidos. Ademas de pensar
en ejes tematicos a modo de priorizar contenidos didacti-
cos relacionados con el cuidado del medio ambiente, de la
ecologia, del reciclaje, de la sustentabilidad y la soberania
alimentaria; es imprescindible realizar practicas escolares
en huertas y poder ampliarlas comprometiendo a las co-
munidades, poder articular con organizaciones barriales,
tendiendo puentes y construyendo colectivamente el anda-
miaje necesario para trascender las puertas de las aulas,
las paredes de los establecimientos escolares, aprendiendo
a ser sustentable en armonia con el medio, sabiéndonos
protagonistas de lo publico™.

Este trabajo nos invita a pensar, que
“si las elites opresoras se fecundan necrdfilamente en
el aplastamiento de los oprimidos, el liderazgo revo-
lucionario, sdélo puede fecundarse a través de la co-
munion con ellos”
Freire, 1996

Convocamos a las, los y les trabajadores de la educacién y
a la comunidad educativa en su conjunto, a ser protagonis-
tas en esta proclama, e invitamos a reflexionar y peticionar
sobre una pandemia invisibilizada que es la del hambre y la
malnutricién de nuestras infancias.

11 // “En virtud de la obligacion de realizar el derecho a la alimentacion los Estados deben adoptar medidas para abordar el hambre y la pobreza de los
nifios. Esta obligacion esta compuesta de dos obligaciones positivas (la obligacion de facilitar y la obligacién de suministrar). La obligaciéon de facilitar
significa que el Estado debe promover y participar activamente en que las actividades destinadas a propiciar a las familias, los padres y los encargados
del cuidado de nifios un mayor acceso y utilizacion de los recursos y medios para asegurar su subsistencia, incluida la seguridad alimentaria. De esta
manera los padres y encargados podran cumplir su responsabilidad de dar a los hijos acceso a alimentos adecuados y suficientes. Ademas, cada vez
que los nifios o sus familias no puedan, por motivos que escapan a su control, disfrutar del derecho a la alimentacion por los medios a su disposicion, los
Estados tienen la obligacién de contribuir directamente al ejercicio de ese derecho. Los programas de comedores escolares son un ejemplo de medidas
para realizar el derecho a la alimentacion. [...] Los gobiernos también deben velar por que las instituciones de atencién infantil y similares puedan sumi-
nistrar alimentos adecuados y nutritivos a los nifios que estan a su cuidado. Esta obligacién también se aplica a los nifios que son victimas de desastres
naturales o de otro tipo. En las emergencias, los programas de socorro que ofrecen alimentos y nutricién deben tratar particularmente de satisfacer las
necesidades especiales de los nifios...”. Naciones Unidas, Informe del Relator Especial sobre el derecho a la alimentacion, Jean Ziegler, en el que expresa
su preocupacion sobre el derecho a la alimentacion e informa al Consejo de Derechos Humanos que el hambre sigue aumentando a escala mundial, 19
de enero de 2007.
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Nos involucramos y sostenemos la relevancia de la sancion
de la ley de etiquetado frontal de los alimentos industriali-
zados. Sin embargo, las escuelas siguen cocinando estos
productos tan nocivos para nuestras infancias.

Las escuelas no nos callamos y decimos que es un Derecho

de todas y todos acceder a una alimentaciéon adecuada; de-
cidir colectivamente y comunitariamente qué comer; deci-
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Un analisis critico del diario La Nacion

| IVAN MATIAS SUCARI MARIN®

Introduccion

Escribi esta ponencia en el marco del Congreso Peda-
gogico UTE-CTERA 2021, “Colectivos y comunidades
que hacen y piensan la educacion publica. Autores, lectores
y actores”, a 100 anos del natalicio de Paulo Freire. Pero la
génesis del escrito, estuvo en el marco de un andlisis que
tuve que realizar para la Diplomatura en Educacion, Comu-
nicacion y Periodismo, que ofrece la Unién de Trabajadores
de la Educacion (UTE), como parte de la formacion sindical
para los delegados. Soy delegado en un equipo de apoyo a
las escuelas y también soy profesor de sociologia en distin-
tas escuelas secundarias de jévenes y adultos.

A partir de los debates publicos que se han dado sobre las
escuelas y la educacion durante la pandemia, me interesé
analizar: ;Qué formas toma la cotidianidad de la escuela
en los medios de comunicacion? ;De qué modo se habla
de ella y a qué fuentes se recurre para hacerlo? ¢Quiénes
toman la palabra por ella? ;De qué forma es hablada?
¢, Cuantas veces se muestra? ¢Informan con objetividad los
medios de comunicacién?

Para realizar dicho analisis he elegido de forma intencional

el diario La Nacidn. El diario La Nacion fue fundado en 1870
por Bartolomé Mitre. Desde sus inicios y hasta la actuali-
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dad, ha expresado el pensamiento liberal-conservador de
las élites de Argentina. En el contexto actual, este medio
de comunicacién ha jugado un rol muy activo en defensa
de la presencialidad escolar en los peores momentos de
la pandemia y ha contribuido a instalar la falsa idea de que
los docentes no queremos trabajar. Realicé un relevamiento
de todas las notas del diario que hablan sobre las escuelas,
durante la semana del 30 de julio al 6 agosto de 2021, dicha
semana fue elegida al azar. A partir de este relevamiento
voy a entrelazar las notas periodisticas con los interrogan-
tes expresados mas arriba. Por ultimo haré unas reflexiones
finales donde retomaré los resultados del andlisis realizado
en el trabajo.

Las escuelas habladas por las grandes empresas

Una primera cuestiéon que me llamé la atencién, es que el
diario La Nacion menciona en distintas notas a grandes em-
presas como Techint y Toyota que son las que marcan la
agenda educativa. Veamos las notas 1y 2 en la pagina 29.

Una primera pregunta que me surge a partir de esto es:
¢,coémo puede ser que la informacion acerca de las escue-
las se establezca de la mano de grandes empresas? Lo
esperable seria que la informacion acerca de las escuelas
sea producida a partir del Ministerio de Educacion, de los



docentes y sus organizaciones sindicales, de los alumnos
con sus centros de estudiantes, las familias organizadas en
cooperadoras etc. Pero no; segun el diario La Nacion, son
las grandes empresas las que tienen cosas mas importan-
tes que decir sobre educacion, que la propia comunidad
educativa y quienes construimos dia a dia procesos de en-
sefianza aprendizaje y garantizamos el derecho social a la
educacion.

En la primera nota muestran a Techint como la vanguardia
de los procesos de ensenanza aprendizaje, desvalorizando,
subestimando y ninguneando la enorme cantidad de expe-
riencias educativas que se realizan desde hace anos en las
escuelas y que ademas son parte de la reflexion perma-
nente por los propios actores del sistema educativo para
mejorar dichos procesos. Negando ademas las importan-
tes reflexiones y experiencias que estan plasmadas en las
producciones de los y las docentes en distintas Jornadas y
Congresos Pedagogicos a lo largo y ancho del pais, como
es el caso del Congreso Pedagdgico de UTE-CTERA.

La segunda nota trata de instalar como un hecho que la
empresa Toyota no consigue 200 joévenes con el secundario
completo para trabajar en su planta. A partir de ello, buscan
responsabilizar a la “crisis educativa” y al “deterioro cre-
ciente de la educacion argentina”. El diario cita como fuente
de informacién a una organizacién llamada Observatorio
de Argentinos por la Educacién. Si buscamos en Internet
a dicha organizacién, nos encontramos con su pagina de
Linkedin, en ella se presentan como: “Argentinos por la
Educacion es una iniciativa plural, con independencia poli-
tico-partidaria, originada en un movimiento ciudadano que
busca contribuir a la mejora de la cobertura, la calidad y
la equidad educativa argentina”. Asimismo, si buscamos
en Internet el nombre de la presidenta de dicha organiza-
cion, Eliana Fram, ella se presenta en su perfil personal de
Linkedin como, “asesora de prensa de la Presidencia de la
Nacion entre 2017 y 2019”, y como “asesora de prensa y
comunicacion de la Ciudad de Buenos Aires entre 2016 y

2017”. Es decir, que ha participado activamente en los go-
biernos de Mauricio Macri y Horacio Rodriguez Larreta. Por
lo tanto, resulta que la organizacion que preside, no cuenta
con la independencia politico — partidaria, que destacan en
su presentacion. Este “descubrimiento” lo pude (podemos)
hacer, simplemente colocando en el buscador de internet
el nombre de la organizacién y luego el nombre de la presi-
denta de dicha organizacién. En este caso se trata de una
informacion que esta accesible al publico, pero para dar
con ella, se requiere inquietud y actitud de duda, acerca
de cémo los medios de comunicacidén nos quieren mos-
trar la informacion y qué intereses velados hay en la misma.
Existe un estudio de CITRA (2019), que demuestra que los
presidentes de muchas ONGs (fundaciones y asociaciones
civiles por la educacion) son funcionarios de Cambiemos,
hoy Juntos por el Cambio, la coalicion vinculada a Mauricio
Macri y Rodriguez Larreta.

“La reconstruccion de las trayectorias familiares, la-
borales y de participacion social de 29 directivos de
las 15 organizaciones relevadas permite establecer
interesantes resultados: 19 de ellos mantienen lazos
familiares o laborales con importantes empresas pri-
vadas, 5 estan relacionados con mds de una de las
fundaciones/ONGs educativas y 9 estan estrecha-
mente vinculados con el gobierno de Cambiemos,
por haber ocupado directamente cargos publicos y/o
por tener lazos familiares con actuales funcionarios
gubernamentales” (CITRA, 2019).

En la misma linea, investigaciones de CTERA (2006 y 2008),
demuestran que dichas ONGs recibieron financiamiento
desde el presupuesto educativo de la Nacion durante el
gobierno de Mauricio Macri, y en la actualidad contintan
recibiéndolo desde el gobierno de la Ciudad de Horacio Ro-
driguez Larreta. CTERA denuncia que dichas transferencias
constituyen una tendencia privatizadora de la educacion.

29 / XXVI CONGRESO PEDAGOGICO - UTE-CTERA

LA NACION = e

. Arms u e completa
venex
en Venex

Pospandemia: por qué una de las escuelas mas
modernas del pais cambiara su método de
ensenanza

e trata del colegio Roberto Rocea, propiedad de Grupe Techint, en Campana; apelard  un
aprendzaje mas centrado en los procesos aue en los resutados

Diario La Nacidn, 6 de agosto de 2021

Hablemos|

LA NACION = s

Crisis educativa: por qué Toyota no consigue 200
jovenes con el secundario completo para trabajar en
su planta

i oo dl Obidrvalsi o Arperingt pota Edusacii anakizaron s shis 5
P P resades y de los sstudantes Hablemos de
educacion
o

Diario La Nacidn, 6 de agosto de 2021

LA NACION = e

Protege a los nifics en laweb

Regreso a clases: por qué hay 200 escuelas en la
Provincia de Buenos Aires que aiin no pueden

retomar la presencialida
Hablemos de
educacion

Diario La Nacidn, 2 de agosto de 2021

------ LA NACION

Vivir en fase 2: “Aca hasta el cine esta abierto pero
las escuelas estan cerradas”

Hablemos de
educacion
inclusiva...

Beneficios de una.

Diario La Nacidn, 13 de julio de 2021
B




El blindaje mediatico del Gobierno
de la Ciudad

Como parte del relevamiento realizado, encontré que
una cantidad importante de notas periodisticas de
La Nacion, hablan de: “escuelas cerradas”, “clases
que se pierden”, haciendo hincapié en las decisiones
gubernamentales y los problemas de infraestructura.
Llama la atencién que Unicamente apuntan a res-
ponsabilizar a la politica del Gobierno Nacional y el
Gobierno de la Provincia de Buenos Aires, al mismo
tiempo que omiten por completo mencionar al Go-
bierno de la Ciudad de Buenos Aires. Veamos las
notas 3 y 4 en la pagina 29.

Como se puede observar, ya desde los titulos de las
notas periodisticas enfocan los cafiones contra el
Gobierno de la Provincia de Buenos Aires, sefalan-
dolo como culpable por la falta de clases presencia-
les durante la pandemia, utilizando las palabras que
han repetido hasta el cansancio: “escuelas cerra-
das”, “no hay clases” y “los docentes que no quie-
ren trabajar”. Estas frases repetidas una y mil veces
por los medios de comunicacion buscan instalar en
la sociedad estas representaciones como verdade-
ras. En realidad, tanto en la Provincia de Buenos Ai-
res, como en el resto del pais, nunca dejoé de haber
clases. Siempre se mantuvieron las clases virtuales
y/o presenciales, cumpliendo asi con los protocolos
que se fueron estableciendo a lo largo de la emer-
gencia sanitaria. Lo que las notas no mencionan ni
dimensionan es el riesgo que hubiera implicado la
presencialidad total, como proponia el Gobierno de
la Ciudad de Buenos Aires, en un momento donde
los niveles de contagios, camas de internacion ocu-
padas y fallecimientos eran muy altos. Es evidente
que hay una clara intencionalidad en cuestionar a
los gobiernos Nacional y Provincial, al mismo tiempo
gue una omision total de los graves problemas de

la educacion de la Ciudad de Buenos Aires. Entre
otros problemas podemos mencionar los recortes
sistematicos al presupuesto educativo (pasando de
un 27% a un 17 % del PBI en tan solo 10 afios de
gestién de Mauricio Macri y Horacio Rodriguez La-
rreta); los problemas de infraestructura, la pérdida de
los salarios docentes frente a la inflacién (un 30 % de
caida salarial en 4 afios de Mauricio Macri y Rodri-
guez Larreta), la falta sostenida de 20.000 vacantes
en los ultimos afos, etc.

Si bien el Gobierno de la Ciudad de Buenos Aires
se abanderdé como garante de la educacion y la pre-
sencialidad, la realidad estuvo muy lejos de ello. Los
problemas a los que tuvo que hacer frente fueron se-
mejantes a los que afrontaron la Provincia de Buenos
Aires y el resto de las provincias del pais. Estos pro-
blemas fueron: burbujas que se pinchan permanen-
temente con la consecuente suspension de clases;
familias que no enviaban a sus hijos a las escuelas
por cuidado de la salud y la vida, docentes y estu-
diantes exceptuados. Todo este panorama hacia im-
posible garantizar una presencialidad de “todos los
dias” “todos los chicos” como repetia marketinera-
mente el jefe de Gobierno de la Ciudad. Por lo tanto,
ninguna provincia logré garantizar la presencialidad
plena en momentos complejos de la pandemia. En
este contexto, la Ciudad de Buenos Aires empujé a
una presencialidad anticipada con un obijetivo elec-
toralista, desobedeciendo las normativas del Conse-
jo Federal de Educacion. Esto tuvo como costo una
altisima cantidad de companeros trabajadores de la
educacion fallecidos por COVID, que no habian sido
vacunados por el Gobierno de la Ciudad Sin embar-
go, nada de esto fue nota de preocupacion del diario
La Nacion, ni de otros medios hegemonicos.
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La militancia del diario La Nacion
por la presencialidad escolar en pandemia

Otro de los ejes de las notas del diario La Nacidn,
muy vinculado al eje anterior, es la permanente cam-
pana por la presencialidad en las escuelas, sin medir
los riesgos de contagios y muertes que conlleva la
pandemia. Una verdadera cruzada por la presencia-
lidad que empez6 a mediados de 2020 y que se fue
intensificando con el paso del tiempo. Esta campana
se realizé en total consonancia con las politicas ne-
gacionistas de la pandemia que adoptd el Gobierno
de la Ciudad.

En la nota 5 (pagina 31) del 29 de junio de 2021, se
presentan datos del Ministerio de Educaciéon Nacio-
nal, pero se hace una interpretacién de los mismos
totalmente sesgada. En la nota se hace referencia a
la cantidad de contagiados de covid dentro de las
escuelas: “un total de 113.385 casos positivos en-
tre el 14 de marzo y el 19 de junio pasados, de los
cuales, 63.777 corresponden a estudiantes, 42.858 a
docentes y 6.750 a no docentes”. Segun el titulo de
La Nacién, la cantidad de casos es baja, pero son
1183.385 familias que sufrieron el virus, de las cuales
algunas sufrieron también fallecimientos. Fallecieron
decenas de trabajadores de la educacién en todo el
pais, de los cuales 40 fueron de la ciudad de Buenos
Aires. Ademas, no existe ninguna estadistica que re-
gistre la cantidad de personas que se contagiaron
y/o fallecieron a partir del contacto estrecho con al-
gunos de estos 113.385 casos de covid. A lo largo
de la pandemia, los trabajadores de la educacién
nos fuimos enterando del fallecimiento del abuelo,
abuela, padre, madre, tio o tia, de varios alumnos o
alumnas. Como ya dijimos, no se puede determinar
de ninguna forma la cantidad de personas que se
contagiaron y/o fallecieron a causa de la presencia-
lidad en las escuelas. Muchos de estos contagios



y fallecidos podrian haberse evitado si el gobierno de la
Ciudad hubiese sostenido la educacion virtual hasta que
haya avanzado mas el plan de vacunacién, y no atropellar
a la comunidad educativa con la presencialidad. Hay que
recordar ademas que el Gobierno de la Ciudad decidié no
aplicar las vacunas que estaban destinadas a los docentes,
desviandolas a las obras sociales y prepagas.

Los y las trabajadores de la educacién y sus sindicatos
mayoritarios nos hemos expresado reiteradamente en la
defensa de la salud y la vida de la comunidad educativa.
Hemos realizado innumerables actividades de visibilizacién
y de lucha contra el negacionismo sanitario del Jefe de Go-
bierno de la Ciudad de Buenos Aires. Hemos denunciado
cada vez que no estaban dadas las condiciones para cum-
plir con los protocolos sanitarios, porque hay que decirlo,
el gobierno de la Ciudad lejos de aprovechar la pandemia
para mejorar la infraestructura de las escuelas, recortd su
presupuesto. Los trabajadores nos cansamos de reclamar
conectividad y dispositivos para nuestros alumnos funda-
mentalmente, pero el Gobierno de la Ciudad dejé de en-
tregar las computadoras y tampoco invirti6 un peso para
resolver dicha situacion, dejando a miles de estudiantes sin
acceso al derecho a la educacion. En los momentos mas
complicados de la pandemia, la gran mayoria de las familias
no mandaban sus hijos a las escuelas y los trabajadores de
la educacion obligados a asistir presencialmente se conta-
giaban y morian. En palabras de la Secretaria General de la
UTE, Angélica Graciano: “Si Larreta no te cuida como Esta-
do debemos tomar medidas de autodefensa”.

El Diario La Nacion y los EEUU

En el relevamiento realizado llamé mi atencién la gran can-
tidad de notas que este diario dedica a las escuelas de
EEUU, solamente en el periodo de una semana. En el mar-
co de dicho hallazgo surgen los interrogantes: ¢Cual seria
el objeto de presentar tantas notas sobre las escuelas de
EEUU?, ;Por qué EEUU y no otro pais? ¢Nos aportan al-

gun tipo de informacién relevante para el caso de la edu-
cacion en Argentina? ;Sera que para el diario La Nacion el
modelo educativo de EEUU es un modelo a seguir para las
escuelas argentinas?

Con este analisis no pretendo responder todas estas pre-
guntas, pero si abrir la posibilidad a que nos hagamos este
tipo de preguntas cuando nos informamos.

Las notas 6, 7, 8 y 9 plantean que EEUU retomara las cla-
ses presenciales durante la pandemia y cuales son los de-
bates y problemas a los que se enfrentan los gobernantes
y las comunidades educativas. Sin embargo, de las notas
no surge nada realmente relevante, nada que pueda servir
como ejemplo para la educacion argentina. Por lo tanto no
se comprende la cantidad de notas dedicadas a las escue-
las de EEUU. Justamente EEUU no ha sido un pais que se
haya caracterizado por una buena gestion de la pandemia,
sino mas bien todo lo contrario. La visidbn negacionista y
minimizadora de la pandemia que tuvo inicialmente Do-
nald Trump, lo llevé a tener que contar cientos de miles de
muertos en pocos meses. Los conflictos entre los distintos
Estados dentro de los EEUU, por la autonomia en las poli-
ticas sanitarias, han traido descoordinacion y confusion en
el combate contra el virus.

No hace falta mirarnos en el espejo de Norteamérica, sino
en Nuestra América. Como decia José Marti “Injértese en
nuestras republicas el mundo; pero el tronco ha de ser el
de nuestras republicas”, planteando que estamos abiertos
a aprender y nutrirnos de otras culturas, pero que el tronco,
la esencia, la base, ha de ser la Latinoamericana. Mirarnos
en el espejo de EEUU es parte de un colonialismo mental.
EEUU ha jugado en el ultimo siglo y aun hoy juega el rol
de opresor sobre los pueblos latinoamericanos. Muchas de
nuestras limitaciones como paises latinoamericanos han
sido impuestas por los EEUU en alianza con las elites de
cada pais, como es el caso las dictaduras militares en los
anos 70 y 80, orquestadas desde el Plan Céndor con par-
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ticipacién de los EEUU y la imposicién de modelos
neoliberales, la aplastante deuda externa impues-
ta desde el FMI, las permanentes intromisiones de
EEUU en los asuntos de paises latinoamericanos
apoyando a sectores de las derechas en cada pais.

Siguiendo los textos de Paulo Freire, Pedagogia del
oprimido (1970) y La educacion como practica de la
libertad (1969), define a la educacion como un pro-
ceso destinado a la liberacion y el desarrollo de la
conciencia critica. “La gran tarea humanista e his-
tdrica de los oprimidos: liberarse a si mismo y libe-
rar a los opresores” (1970, pp. 25). Siguiendo esta
perspectiva, hay una tarea de los pueblos latinoa-
mericanos que es reflexionar y comprender los me-
canismos que nos oprimen, para poder liberarnos
de ellos. Y los EEUU, como sefalé mas arriba, han
jugado y siguen jugando un rol de opresor del cual
tenemos que ser conscientes y liberarnos.

Algunas reflexiones finales

Hemos podido analizar que la informacién acerca
de las escuelas, publicada por el diario La Nacidn,
tiene intencionalidades muy marcadas. En primer
lugar, hemos visto cémo el diario intenta presentar
a las grandes empresas como autoridad en materia
pedagdgica, a la vez que no les da voz a los ver-
daderos actores del sistema educativo. En segundo
lugar, hemos analizado cémo desde las notas perio-
disticas hay un ataque sistemético a los gobiernos
Nacional y de la Provincia de Buenos Aires, perte-
necientes al Frente de todos, al mismo tiempo que
una omision total de los problemas educativos ge-
nerados por Gobierno de la Ciudad de Buenos Ai-
res, perteneciente a Juntos por el Cambio, lo cual
evidencia las intencionalidades politicas del diario.
En tercer lugar, hemos analizado que desde el dia-
rio La Nacion hubo una verdadera militancia por la

presencialidad en las escuelas durante la pande-
mia, sin importarle el cuidado de la salud y la vida
de la comunidad educativa. Al mismo tiempo hubo
un intento de estigmatizar a los trabajadores de la
educacion, planteando que somos vagos y que no
queremos trabajar. Cuando en realidad, el trabajo
durante la virtualidad muchas veces se multiplico.
En cuarto lugar, hemos analizado cémo el diario La
Nacidon presenta una cantidad de notas dedicadas
a las escuelas de EEUU, sin aportar nada aparen-
temente relevante para nuestras escuelas. Lo cual
lleva a preguntarnos si el objeto de dichas notas no
es alimentar una colonizaciéon mental.

Como hemos podido analizar, es importante estar
atentos al momento de interactuar con los medios
de comunicacién en general, ya que no solamente el
diario La Nacidn sino todos los medios de comuni-
cacion y periodistas, tienen una mirada del mundo,
tienen intereses e intencionalidades a la hora de pre-
sentar las noticias. Somos sujetos de cultura y por lo
tanto tenemos una vision del mundo, una ideologia,
una mirada subjetiva que se filtra cada vez que selec-
cionamos un tema y un enfoque determinado para
abordarlo. Por ejemplo, en el periodismo no es neu-
tral ni ingenuo: el tema seleccionado para informar,
el titulo que lleva la noticia, el enfoque determinado
que se le quiere dar, quiénes son los que tienen voz
y quiénes no a la hora de expresarse. En todas es-
tas decisiones interviene la subjetividad y las inten-
cionalidades politicas, nos guste o no. De la misma
forma en la educacion tampoco existe la neutralidad.
Los docentes tenemos un disefio curricular que es
resultado de debates, tensiones y a veces de ciertos
consensos. Cada docente a su vez adapta o con-
vierte el disefio curricular en una planificacion anual,
tomando en cuenta los intereses de los alumnos y
los del profesor. En definitiva, el profesor realiza una
seleccion de contenidos y materiales de estudio y
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un enfoque determinado para abordarlos, y esta se-
leccion esta atravesada por la subjetividad y las for-
mas de ver el mundo del docente. Paulo Freire (1978)
planteaba que la educacién es un acto politico:

No hay, pues, una dimension politica de la edu-
cacion, sino que ésta es un acto politico en s/
misma. El educador es un politico y un artista;
lo que no puede ser es un técnico frio. Ello sig-
nifica que tiene que tener una cierta opcion: la
educacion para qué, la educacion en favor de
quiénes, la educacion contra qué.

De lo que se trata entonces es de trabajar con los
alumnos las diferentes posiciones que aparecen so-
bre un tema, para que los alumnos vayan identifi-
cando cada posicion y analizando qué interés tie-
ne cada una. De manera que cuando accedan a la
informacion puedan hacerlo comprendiendo ¢,quién
produce la informacion?, ¢ qué intereses tiene el que
produce la informacion? ;A quién se intenta cues-
tionar y a quién se intenta encubrir? Estas son al-
gunas de las preguntas que se pueden trabajar con
los alumnos para que analicen notas periodisticas,
por ejemplo. Los alumnos ademas de aprender que
hay distintas miradas e intereses sobre un mismo
tema, deben aprender a correr el velo de los me-
dios y/o periodistas que se intentan presentar como
neutrales, independientes o puramente objetivos.
“La educacion problematizadora se hace, asi, un es-
fuerzo permanente a través del cual los hombres van
percibiendo, criticamente, como estan siendo en el
mundo, en el que y con el que estan” (Freire, 1970,
pag.64). Con estos ejercicios los alumnos podran
ir formandose un pensamiento critico, herramienta
fundamental para la transformacion social.

Estas reflexiones son producto de mi trabajo en los
distintos niveles y modalidades del sistema educati-
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La educacioén y las politicas de Estado en consonancia
con el compromiso histoérico, permiten transformary co-
locar al deseo de ensefar frente a lo que se cree intransmi-
sible o limite de la ensefanza. El acto educativo en pos de
la identidad cultural no tiene limites ni fronteras, solo el del
propio maestrx. Al decir de Paulo Freire: “Es imposible en-
senar sin ese coraje de querer bien, sin la valentia de los que
insisten mil veces antes de desistir. Es imposible ensefar sin
la capacidad forjada, inventada, bien cuidada de amar.”

Cuantas historias quedan en nuestra memoria inscriptas
como huellas. Y cuantos maestrxs de esas mismas huellas
tomamos el compromiso de transformarlas en otra pisada,
otro aprendizaje, con la silueta re inscripta como parte de
una nueva marca, parte vivida. Asir la historia, con la capa-
cidad de renovar el mundo, sin escaparle a la memoria.

(1978) Una nifia ante la imagen y la voz amenazante:
“comunicado N° ... La cena familiar, los lugares ocu-
pados tradicionalmente en un marcado rol familiar y
alli una exclamacion que corta el silencio “Ese hombre
me da miedo, no me gusta...” Entonces la voz del pa-
dre, anunciando “Eso no se dice, de eso no se habla”
(“Nunca” se sabra si por miedo, proteccion o el por-

queé)

(1977) Domingo de campo, verde alegria y frescura,
gritos de juegos y encuentros. Tarde multicolor, de ar-
boles frondosos e inquietos. Y asi como si nada, todo
se tind de verde militar, fusiles carros y atropellos. Gri-
tos: cuerpo, tierra y cielo, miradas de ruedas gigantes,
silencio oscuro y tembloroso, vacio y desconcierto.
Atardecer perenne guardado para siempre en la me-
moria.

Recuerdos infantiles difusos, probablemente alterados, que
permiten resignificar en la propia historia los lugares de la
memoria y hacen que a través de una efeméride escolar,
puedan reconstruir(se).

La tierra es esa memoria revuelta como las olas del mar.
Esas mismas olas de la infancia rompiendo sobre las pie-
dras y acantilados. La memoria es eso que se rompe, se
abre como grieta, rompe estructuras, rompe prejuicios,
rompe supuestos destinos. La memoria que agita el pre-
sente y el futuro, hace vacio para reinscribirse y volver a ha-
cerse escritura. Y alli en esas lineas de tinta infantil, asoman
infancias escondidas y se lanzan a través de ojos abiertos,
de las mujeres que somos hoy, para andar por los caminos
de tierra.

1/ Paulo Freire, Cartas a quien pretende ensefiar. Buenos Aires, Siglo Veintiuno Editores, 2010 (2da edicion, 3a reimpresion), p. 26.
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Pedagogias y vida...

Nos situamos para encontrar modos de decir que permi-
tan producir efectos de sentidos que vislumbren practicas
reflexivas y experienciales, que nos den sefales para re-
construir modos de pensar, de hablar, de escribir y hacer
pedagogias humanizantes.

La narrativa de experiencias, sean estas cuales fueran, re-
unen algunas de las condiciones que buscaremos plasmar.
Desmitificando la idea de que cuando mas abstraccion hay,
mas teoria se produce, redoblamos la apuesta y buscare-
mos volver las teorias mas cercanas a la vida; en términos
de Sara Ahmed?.

Nuestras memorias y experiencias no seguiran logicas
convencionales, seran interrogaciones que no buscan res-
puestas, problemas a los que no le siguen soluciones. La
busqueda consistira en reconocer nuevas sensibilidades,
nuevas libertades, en la construccion del conocimiento y en
los procesos de reflexion a los que alude el escribir.

Mas alla de los debates, de posiciones diversas y hasta
contrapuestas, recuperamos a partir de la Ley 25.633, la
decision que nos puso a Ixs docentes frente al reto que ins-
tituye al 24 de marzo como Dia Nacional por la Memoria,
la Verdad y la Justicia, al proyecto educativo y a la agenda
escolar. De este modo comenzamos a buscar formas peda-
gogicas, aulicas e institucionales de abordar esta tematica.
Para algunxs construir esos espacios ha sido y es, cada
vez, un desafio, para otrxs representara sélo la urgencia
del acto. En todos los casos la escuela como colectivo se
encargara de la construccién pedagdégica obligada.

Mas alla ... Aquello que trasciende

(2011) Un acto escolar. Trabajar sobre Memoria, Verdad y
Justicia, no significa abordar un periodo histérico cerrado y
acabado, sino insistir y resistir en una manera de entender
nuestra historia. Asumir la responsabilidad en un acto impli-
ca el compromiso de transmitir a nuestros alumnxs la histo-
ria -muy diferente a la obligacion de cumplir obedientemen-
te ante el supuesto mandato de un organigrama escolar-.
Se despiertan escenas de infancias y violencias actuales y
pasadas, huellas de silencios impuestos y persecuciones
crueles, desapariciones. Actos y palabras que propician
preguntas, que articulan alli el fantasma y la responsabilidad
subjetiva ante el deseo. “¢Por qué no? ;Coémo se transmite
a los pibes y pibas lo que fue la dictadura civico-militar?
¢ Coémo dejar huella de aprendizaje alli? { Como se transfor-
ma ese silencio en palabras, relatos, historias? El desafio es
la posicion ética puesta en juego, resignificar aquello de lo
singular mediante el despliegue del deseo en lo colectivo.

“La Gnica lucha que se pierde es la que se abandona”

Las experiencias que componen este trabajo han tenido y
tienen como finalidad principal el desarrollo de estrategias
pedagogicas democraticas. Una apuesta por la construc-
cioén colectiva del conocimiento, en el aula, en la escuela
y mas alla, en la comunidad. Asi comenzaron los caminos
de andar por una efeméride para trabajar y encontrar sig-
nificaciones que nos permitan avanzar, buscando alli don-
de parecia imposible a primera impresién, porque sonaba
muy ambicioso; tal vez, pero que, como suele suceder en
las busquedas, movidos esencialmente por el deseo; ese
querer obstinado, que tenemos Ixs maestrxs en transmitir
lo cultural, en este caso puesto en la memoria, la verdad y
la justicia, la tarea de ensefar, pensada en términos éticos
y politicos, para que emerja alli algo, inconmensurable en

2 / Ahmed, Sara (2021): Vivir una vida feminista. 1a ed. Caja Negra Editora. CABA. pp.105.

3/ Frase de Ernesto “Che” Guevara. Lema de la 15 Marcha del 24 de Marzo.
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(2012). Sala Eduardo Duhalde.
Espacio Memoria.

(2012). Regalo del Oleo creado por los alumnos
y docentes con las huellas de sus dedos.



Alejandro Martin Aimeyda - Secuestrado, dete-
nido desaparecido el 17 de junio de 1975 por la

Triple A.

“Sila muerte
me sorprende
lejos de tu vientre,

(--.)
lejos de tus caricias
que tanto me hacen falta;

si la muerte me abrazara fuerte
como recompensa
por haber querido la libertad ...

Almeida, Taty (2010) ALEJANDRO por siempre...
amor. 1° ed. 1° reimp. Ediciones Baobab. Ciu-

dad de Buenos Aires.

términos de aprendizaje.

«El maestro es, necesariamente, militante politico. Su ta-
rea no se agota en la ensenanza de matematicas o geo-
grafia. Su tarea exige un compromiso y una actitud en
contra de las injusticias sociales. Luchar contra el mun-
do que los mas capaces organizan a su conveniencia y
donde los menos capaces apenas sobreviven. Donde las
injustas estructuras de una sociedad perversa empujan a
los *expulsados de la vida*. El maestro debe caminar con
una legitima rabia, con una justa ira, con una indignacion
necesaria, buscando transformaciones sociales.» (Paulo
Freire, Cartas a quien pretende ensenar).

(2012) Llegd Taty a la Escuela: Una escuela llena de nifios,
nifias, adolescentes, otras escuelas invitadas y el patio tin-
glado, las aulas alrededor, pizarrones y maestrxs, le dimos
la bienvenida. Habiamos trabajado mucho ese encuentro
al cual generosamente nos proporcioné llegar P, quien nos
acompanaba (junto a la UTE) en otras luchas de la escue-
la. Esas que nos hacian cortar las calles para conseguir la
apertura de los talleres para que nuestros egresadxs tengan
continuidad de su trayectoria escolar en el polo educativo
Saavedra.

Nos preparamos con visitas al Parque de la Memoria, al
EcuNHI y la Sala Eduardo Duhalde, nos recibieron para
transmitirnos lo que fue la Dictadura Civico Militar. La lectu-
ra de cuentos, siempre de Ixs docentes a sus alumnxs. La
preparaciéon del regalo, un cuadro con el pafuelo dibujado
en bleo y haciendo cuerpo en él, la huella del dedo de cada
alumnx y maestrx. La tarea docente/alumnx, recoleccién de
“historias sobre el periodo de la dictadura” de cada familia
confiando en nosotrxs, la comunidad educativa. Las pre-
guntas, que los alumnos pensaron y redactaron para hacer
a Taty aquel dia. Y llegé el dia, llegd con la generosidad de

sus palabras para ser entregadas y su alentadora sonrisa,
un aliento a la vida y la lucha.

Se presentd con un libro en sus manos, nos cuenta apenas
iniciada la conversacion que se trataba de un libro de poe-
sias de Alejandro; su hijo, y que esos poemas habian llega-
do a sus manos en busca de un dato, una sefnal en lo que
seria su larga lucha de busqueda. Aqui, palabras dedicadas
a su madre.

Le regalamos un poquito de nuestra rutina escolar, un mo-
mento preciado, que nos identifica cotidianamente, el iza-
miento de la bandera junto a la cancion “Sube, sube, sube”,
interpretada por la inconfundible Mercedes Sosa, que nos
recuerda “... si, los pueblos que cantan siempre tendran fu-
turo...”®. En esa apuesta, de “decir no a la burocratizacion
de la mente, a la que nos exponemos a diario”. La escucha-
mos, sonreimos, lloramos, preguntamos, nos atrevimos a
aprender de su presencia. Porque si hay algo que alli suce-
did, fue la deslumbrante atencién que dedicaron Ixs alum-
nxs ante su presenciay el silencio como reconocimiento, un
silencio abrazador de la historia relatada®.

Madre maestra

La tarea de ensefiar tiene que ver con el amor al mundo
y con el amor a la infancia, entendiendo esta dltima como
“novedad (en el mundo)” y como “capacidad de comenzar”.
Tiene que ver con el modo como nosotros, que habitamos
el mundo, recibimos a los nuevos, a los que vienen al mun-
do por nacimiento, a los que (precisamente por su condi-
cién de natales) tienen tanto la capacidad de empezar algo
nuevo como la capacidad de renovar lo viejo (J. Larrosa).
Hubo espacio para pensar y formular las preguntas que qui-
sieran hacerle a Taty, desde esas genuinas ideas, que da la
condicion de renovar, también la historia. Recuerdos imbo-

4 / Cancién “Sube, sube, sube”.

5/ Se llevé un cuadro hecho por los alumnos, con sus dedos dibujaron el pafiuelo. Nos comentaron que el cuadro ain hoy esté colgado en las paredes

de entrada de la Fundacién de Madres de Plaza de Mayo.
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rrables de ese espacio que se construyé entre todos. Imbo-
rrable como fue la pregunta de un alumno: “;Qué le dirias si
encontraras a tu hijo?” Sus ojos llenos de lagrimas y apenas
una voz tibia... dice “al fin, tardaste mucho en volver”.

Finalizado el acto, una madre, sentada junto a su hijo, con
los ojos llenos de lagrimas y la mirada fija dice, con una
voz apenas audible: “...no sabia de esta historia...” desde
su propia historia, quizas marcada por la soledad (recien-
temente migrada de su pais con su hijo de 7 afos). Se le
y se nos presenta la escuela como tal y nos ensefna en su
funcién colectiva pedagdégica que hay otros y que no se
esta solo/a. Que las diversas historias compartidas se atra-
viesan de una forma distinta. Y esto para muchxs puede ser
tomado como un punto de comienzo.

Todxs aprendemos mediatizados por el mundo

Siguiendo con este grupo escolar, a los cien afios del nata-
licio de Freire, bien vale pensarlo y pensarnos como educa-
dores, los lugares y el estar en el mundo aprendiendo jun-
txs. Porque en aquel estar “solo/a” aparece el recuerdo de
nuestra visita al Parque de la Memoria y Rocio mirando al rio
donde se ubica la escultura metalica (Claudia Fontes) que
conmemora a Pablo Miguez (joven desaparecido en 1977).

Rocio, alumna de nuestra escuela, esas alumnas que nos
causan preguntas “que nos causan”. Y en esta oportunidad
no dej6 de hacerlo. Ella, alli en ronda, con sus companieros,
frente al rio, estudiando la historia y con su mirada clavada
en ese nifno parado sobre el rio. Ella ahi mostr6 que ese otro
era reconocido por ella, mas de lo que suponiamos. Alli
ella, cuando todos seguiamos el camino que establecia el
recorrido por el Parque de la Memoria, justo alli, frena su si-
lla de ruedas, detiene el seguir y dice, repitiendo:- “ahi, ahi,
veni, veni, aca, aca...(agitando las manos, en sefal para

que venga junto a nosotrxs) por qué, por qué”, insiste. La
escuela alli testimonia el hacer pedagdégico, tomé, entendid,
aprendio la historia que se compone como comprension y
se plasma en pregunta ¢Por qué esta solo? ;Por qué esta
solo? Una vez mas Rocio reclama, testimoniando el dolor,
lo siniestro del acto de los vuelos de la muerte... Nuestra
alumna también nos ensefna en el intervalo, en aquella pau-
sa que atraveso ese instante.

Y si de la Memoria se trata, alli de traerla con las palabras,
las esculturas, las obras de arte, los actos, los libros, los
paseos, es porque hay amor, ese amor de la pregunta que
hace Rocio frente a lo inconmensurable de la soledad en el
rio. Es ese AMOR, no el que nos ofrece el discurso capita-
lista y del mercado con sus beneficios, sino ese AMOR al
que se refiere Lacan atravesado por el ejercicio de un don
gratuito, el amor que tiene la posibilidad de vivir fuera de la
I6gica del mercado. El amor de muchas de nuestras escue-
las y alumnos.

“En el don de amor se da algo por nada, y solo pue-
de ser nada (...) lo que constituye el don es que un
sujeto da algo de forma gratuita, pues tras lo que da
esta todo lo que le falta, el sujeto sacrifica mas alla de

lo que tiene™®.

Cuentos, panuelos y mariposas pintadas...

Desde ese afio comenzamos a militar el camino de la his-
toria para sostener un futuro diferente en el que, el “no se
dice o no se habla”, “la sospecha sobre el otrx”, “la capa-
cidad para aprender la historia”, “quiénes cuentan, qué se
cuenta, como lo cuentan”, sea puesto en cuestion. Entre las
lecturas de cuentos, literatura adaptada, seguimos con ma-
riposas pintadas en un gran pafiuelo. Cuentos y mariposas,
seguramente resonard en cada unx de un modo diferente,

6 /(2008). Articulos - “El amor es dar lo que no se tiene...;a quien no lo es?” - El “don” de amor. https://www.sauval.com/articulos/

amor3.htm
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(2019). Una maestra contando un cuento en la
sala multisensorial de la Escuela Especial 11
D.E. 15.

(2012). Visita al Parque de la Memoria. Escu-
chando el relato del guia y observando la escul-
tura “Pablo Miguez”.



Libros utilizados en diversos actos del “Dia de la
Memoria, Verdad y Justicia”.

(2016). Lectura de un cuento de la Biblioteca
de la Memoria del D.E 15.

(2012). Visita al Parque de la Memoria.

con ese modo singular del vuelo de las mariposas y la vin-
culacién entre la historia propia y la colectiva.

Un video de Zamba llamado “;Qué es una dictadura?” y
su ensefianza sobre ese proceso historico. El trabajo so-
bre la Identidad y la Memoria fueron también vivenciados
mediante la transmision de programas televisivos (“Asi soy
yo” del canal Paka Paka) que ilustraban las clases. Y desde
ese trabajo se realizé un ensamble sobre la Identidad y los
derechos, amalgama a través de la visita al Museo de Ana
Frank, la lectura de su diario, la articulacion histérica.

La busqueda de las relaciones, entre sus propias vidas y la
de Ana, qué aprender de ella, de su curiosidad por el mun-
do que la rodeaba, el ocultamiento, su diario intimo, el mie-
do, la alegria y por qué no, el dolor. Y asi fueron ocupando
espacios, pensando en grande de la mano de “Un elefante
ocupa mucho espacio”. Y encuentros en las plazas, afio
tras afo junto a otras escuelas del barrio, compartiendo ac-
tividades como ser la creacién de banderas, la biblioteca de
la memoria, los cuentos relatados por artistas y las clases
en el micro, en las aulas y en el patio.

“Nuestra posicion busca rescatar la dimension de la
sensibilidad y la emotividad como un registro constitu-
yente de lo social en términos generales y de lo edu-
cativo y escolar en términos particulares” (Grosvenor,
2012, en P. Pineau, Escolarizar lo Sensible).

Actos de amor, relatos de docentes

La consigna: En el 45 aniversario Plantamos Memoria,
sembramos palabras, construimos futuros y realizamos ho-

menaje a nuestras madres y nuestras abuelas de Plaza de
Mayo. Mas alla de los modos, las formas, la pandemia y la
virtualidad, mas alla de los tropiezos, alli asumimos la res-
ponsabilidad educativa de plantar la Historia y la Memoria.”

Puede reconocerse en los registros los que podria denomi-
narse como el despliegue de consignas metacognitivas, los
alumnos convocados a reconocer lo aprendido, cémo lo hi-
cieron conociendo a Taty y su historia, a Ana y su diario inti-
mo, visitando espacios de Memoria, historias que permiten
reflexionar sobre lo que estan recorriendo y una posibilidad
de contar a otrxs, sobre su proceso de aprendizaje.

“Haber participado en los ultimos afios de mi carrera
docente del acto del 24 de Marzo fue de las experien-
cias mas lindas y gratificantes de mi paso por la do-
cencia. Se armd un grupo interdisciplinario muy com-
prometido, nunca fue un peso armar el acto sino una
satisfaccion y un compromiso que nos ponia a pensar
todos los arfios diferentes formas de encararlo.El afio
que me quedo marcado para siempre fue cuando nos
visité Taty Almeida®.

Una de las jovencitas, respondia en una clase, ante el pedi-
do de la maestra: “estamos trabajando sobre la Memoria, la
verdad y la justicia. La maestra le prestaba las palabras que
no salian... completaba la frase®. La sefio decia y sus ojos
bien abiertos, avidos, desesperados porque las palabras
fueran “justo esas”, que hablan de lo que sabe, testigo tam-
bién de la generosidad, naturalizada en el hacer, confiar en
el otrx, en su capacidad de aprender, en su educabilidad™®.

7 / Acto 2021: Conmemoracion del 45 aniversario. Blog de la Escuela para Nifios/as y Jovenes con Pluridiscapacidad Motora

8 / Fabiana (Docente Jubilada de la EEE.11 D.E.15-2021.): El ambiente que

se genero es inenarrable, se percibia algo distinto que nos iba atravesando

a todas/os los presentes desde los nifios/as hasta los adultos, era emocionante y movilizador. Al escucharla hablar de la historia de su hijo y la suya sin

odio con tanta paz siento qué es lo que hizo tan especial ese encuentro.

9 / Dicha alumna, como otrxs de sus comparieros, tiene una pardlisis cerebral que afecta en forma significativa, entre otros aspectos, su expresion

verbal.

10 / Puesta tantas veces bajo sospecha. Los alumnxs de la E.E.E. 11 D.E.15, son nifixs y jévenes con problematicas neurolégicas, organicas, y de gran

complejidad, muchas veces se pone en duda posibilidades de aprender.
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(...)en un primer momento me genero incerti-
dumbre la manera de abordarlo porque queria
que mis alumnos (...) se apropiaron de lo suce-
dido de manera significativa'.

Retomando Pedagogia del Oprimido nos encontra-
mos haciendo honor a sus ensefianzas “(...) en la
teoria dialdgica de la accion, los sujetos se encuen-
tran, para la transformacion del mundo, en colabora-
cion.” (Freire, P. 2005, pp. 218)

Pandemia segunda ola: crueldad
y ensahamiento

Muchas de las acciones de aquel tiempo, tienen su
reflejo y su continuidad en democracia; con gobier-
nos elegidos legitimamente mediante el voto, pero
impulsores de recetas neoliberales que profundizan
aun mas las inequidades y privilegios instalados
desde la ultima dictadura: se trata de fuerzas en per-
manente tension, con intereses contrapuestos y con
ganadores y perdedores bien definidos.

“El neoliberalismo sdlo logra imponer sus politi-
cas antidemocraticas en la medida en que logra
desintegrar culturalmente la posibilidad misma
del derecho a la educacion (en tanto derecho
social) y de un aparato institucional tendiente a
garantizar la concretizacion de tal derecho: la
escuela publica” (Gentili, 1997:115).

(2021) Enlazar la memoria con el presente tiene una
obligacién ética; como ya se dijo, de significar la his-

toria y ofrecer puntos de anclajes y continuidades.
“(..) estamos cansados, no vamos a permitir este
avasallamiento, vamos a seguir manteniendo el vin-
culo pedagdgico con nuestros estudiantes, siempre
lo vamos a hacer, siempre lo vamos a hacer {(...)""2.
Este es un tiempo de cuidar la vida, retumba en
mentes y corazones. “De eso queremos hablar...”,
posicién pedagdgica en defensa de la vida, cada dia
es, “la clase” o “leccién”, que se recordard y quedara
grabada en nuestras memorias.

Son tiempos en donde los sistemas neoliberales y
las politicas de las derechas en su ensafiamiento uti-
lizan como método insistente y permanente el ata-
que a la escuela publica, llegan a siniestros extremos
y nos ponen de frente a circunstancias dolorosas y
amenazantes. Las pérdidas de comparneros que po-
drian evitarse, con politicas de cuidado por el otro.

De rondas y pantallas de guardapolvos

Un encuentro organizado por Ixs comparierxs de la
Unién de Trabajadores de la Educacion, para con-
memorar a los Profesorxs y Maestrxs que “fallecie-
ron” durante el periodo de apertura de escuelas en
esta pandemia. El dolor resonaba en cada palabra.
Familiares y comparierxs de escuela recordando-
les, sacandolos del niumero para que alli aparezca
la persona que fue, el recuerdo y homenaje nos une.
Injusticia es lo que se inscribia, similitudes y conti-
nuidades, alli en ese encuentro entre compafierxs
y familiares, se repetia y aparecia la necesidad de
nombrar “la lucha” (como lo hicieron las madres y

abuelas) ante el atropello politico, lo perverso que se
lleva vidas, aparecia la realidad de esta cruel pande-
mia; o lo que es mas, la crueldad del sistema. Tiem-
pos de imposibilidad de encuentros, de abrazos y
caricias; esas vitales muestras de afectos, suspen-
didos momentaneamente, y aunque comprendamos
que son parte del cuidado hacia el otro por amor,
para preservar la vida, como no enlazar con aquel
“(...) lejos de las caricias que tanto nos hacen falta...”
Rituales y despedidas truncas. Y en eso una posi-
bilidad, pantalla mediante, palabra circulante, cada
uno en ese cuadradito y el grito: COMPANEROS/
AS “PRESENTES AHORA Y SIEMPRE” “ HASTA LA
VICTORIA SIEMPRE”. “VERDAD MEMORIA Y JUS-
TICIA”... Atropello politico de algunos sectores hacia
lo publico y en particular, la educacién. Pero como
ellas si hablaron y nunca silenciaron, aparecen los
caminos para seguir andando, luchas maestras; ma-
dres de todxs.

I “(..) En medio del caos me parecid que habia
dentro de mi una calma invencible”

Conclusiones

Esta es una pedagogia que promueve el acceso a
saberes histoéricos, culturales, inventando siempre
nuevas formas de intervencion y respuestas peda-
gégicas, el respeto siempre por el sujeto y los avata-
res propios de la vida; asi también se aprende en la
escuela. Asi, se es capaz de construir conocimiento
sobre la historia, para transferir lo que han aprendido

11 / Romina (Docente de la EEE.11 D.E.15, 2021). Es por este motivo que utilizamos diversas estrategias, poemas, cuentos, fragmentos de relatos de HIJOS del Canal Encuentro, compartimos trabajos con
otras escuelas en la Plaza de los pafiuelos, recorrimos el Museo de la Memoria, junto a sus familias armaron su arbol genealdgico, también sus DNI y a medida que se realizaban las actividades a través de
qué sentian ellos con respecto a lo ocurrido y la respuesta era enojo y tristeza. Fue ahi donde comprendi que habia logrado mi objetivo hacer que los j6venes se apropien de una fecha tan importante para

nuestro pais.

12 / Otra docente murié por coronavirus en la Ciudad y ya son ocho desde el inicio de la presencialidad.

13 / Camus, Albert (1953): Fragmento. El Verano.
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en contextos nuevos, para acceder a la autoria de
pensamiento', creando posibilidades.

El legado de Freire nos puede dar algunas sefales,
en la busqueda de asumir ese compromiso de trans-
formacion social que tiene la escuela. Una de las cla-
ves, es el amor, otra, la militancia, la lucha contra los
poderosos. Para ello, sera necesario desde la ense-
fanza de cada disciplina, también de la matematica
y la geografia, develar las disputas en juego, aten-
tos al privilegio de unos saberes sobre otros, para
no quedar en el lugar de los que siempre ganan, y
reproducir asi el propio sistema. Proponernos cada
vez, la apertura del pensamiento y practicas que rei-
vindiquen saberes, memorias, y posicionamientos
ontolégicos de quienes histéricamente han sido vul-
nerados. Nosotrxs y nuestro modo local de entender
el mundo, nosotrxs y las pedagogias del amor y la
esperanza, que han construido las Madres. Revisar
la historia a conciencia, dar clases, encuentros de
discusion y reflexion sobre la historia, es la Unica
manera de ensefar implicando a los alumnos, a la
comunidad toda, con las puertas de las aulas bien
abiertas, en paseos y en las plazas, siempre com-
prendiendo que los nifios/as y los jovenes aprenden

y ensefian. Hablar de los derechos y luego proscribir
su participacion en debates de interés publico, suele
ser moneda corriente en estos tiempos, aunque lue-
go se proclame educacion para la ciudadania. Cabe
interrogarse acerca de si la escuela tiene que tener
topicos que no pueden ser tratados, una especie
de...”de eso no se habla”, como si la vida y la escue-
la estuvieran separadas por muros infranqueables.
Nosotras en cambio creemos que vale la pena se-
guir buscando posibilidades de “arriesgarse a vivir lo
propio” y pensar desde la experiencia 'y de ese “estar
siendo”, en esta geografia, que es ademas territorio
de un vivir, también en la escuela, “este vivir’ que
resuena hoy como nunca, con la total conciencia
que ofrece el acontecimiento de “estar vivo” junto a
las posibilidades que da el conocer lo comun, como
oportunidad para dejarse interpelar por preguntas
genuinas'®, para renovarla y transformar la historia
de todxs.

Y rendirse, ante la capacidad de la Memoria; esa, la
de romper los supuestos destinos: “al fin, tardaste
mucho en volver ...”.
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nerosamente leyd el escrito y detalladamente nos
acerco conceptos y reflexiones que enriquecieron e
hicieron crecer el texto. A Olga Favella por lograr el
encuentro con estas autoras e incentivar cada una de
nuestras lineas acompafandonos con toda su capa-
cidad amorosa, que nos devuelve el reconocimiento
de intentar construir (...) desde el aqui y ahora de un
neoliberalismo aliado con la pulsién de muerte, enla-
zando esos eslabones que nos permiten reconocer
un legado; sabernos sujetos de una herencia simbo-
lica y ofrecerla/donarla amorosamente(...) Agradecer
es honrar lo recibido. &

14 / Taty en la Escuela Especial 11 D.E. 15.

15/ La de aquel nifio a Taty. El reclamo insistente de Rocio frente al rio.

Ediciones Baobab.
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un puente entre las ciencias y la literatura

] MONCA DORADO" Y NOELIA RUBIO™

Introduccion

omos docentes de una de las diez escuelas intensifica-
das en actividades cientificas de la Ciudad de Buenos
Aires.

En este trabajo queremos contarles el proyecto que veni-
mos desarrollando en la escuela, donde las secuencias de
lectura y escritura engarzadas con las Ciencias Naturales
son protagonistas. El proyecto tiene como producto el ar-
mado anual de un Café cientifico literario, donde sumamos
la divulgacién cientifica. Intentamos tender puentes entre
la Literatura y la Ciencia. Comunicar conocimientos, ideas
cientificas en un ambiente ludico y distendido. En el desa-
rrollo de las secuencias los chicos/as entran en contacto
con variedad de textos literarios, periodisticos, informativos
para poner en dialogo distintos saberes.

En este evento, nos involucramos todos los actores de la
comunidad educativa.

En las ediciones 2017, 2018 y 2019, en contexto de “nor-
malidad” las jornadas contaron con la participacion de fa-
milias y escuelas vecinas. Nuestros estudiantes comunica-
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ron en forma protagdnica sus experiencias de aprendizaje.
En el cierre de la secuencia: “el dia del café” salian a la luz
muchas competencias de nuestros pequefios “hablantes”,
al mismo tiempo que quedaban evidenciadas las practicas
de escritura y lectura puestas en juego en el desarrollo de
las secuencias.

Durante el 2020 toda la realidad escolar se vio afectada por
el contexto de aislamiento. Con una planificaciéon consen-
suada nos preparamos para llevar a cabo una edicion virtual
de “Lecturas con ciencia”. Si bien la virtualidad no permitia
esto tan central en un Café literario que es el encuentro, nos
parecié muy importante sostener un proyecto que le estaba
dando un rasgo de identidad a la escuela y del que tanto
disfrutan estudiantes y docentes.

Ahora en 2021, un afo dificil para la continuidad de los pro-
cesos, vamos hacia una nueva edicién donde lo presencial
y lo virtual se combinaran.

Queremos compartir con ustedes nuestros logros, pero
también las dificultades, las discusiones, cémo encaramos
la resolucién de problemas, y algunas reflexiones en torno a
la variedad de lecturas que se ponen en juego en este pro-



yecto. Pero por sobre todo, la riqueza del aprendizaje
cuando hacemos foco en la construccién colectiva.

Particularidades de la intensificacion en ciencias

La intensificacién le confiere un rasgo particular de
identidad a la Escuela. Como las Ciencias Naturales
conforman un campo multidisciplinario, es necesario
pensar la organizacion de proyectos para que favo-
rezcan aprendizajes contextualizados que permi-
tan avanzar en la comprension de la naturaleza de
la ciencia, las relaciones de mutua implicancia con
otras disciplinas y la posibilidad de revisién de los
conocimientos.

En una escuela intensificada en actividades cientifi-
cas tenemos la oportunidad de mostrar los puentes
entre las ciencias y otras disciplinas, con otras areas
del disefo; buscando enriquecer las secuencias di-
dacticas con distintas perspectivas de analisis.

De la mano de la intensificacién, la biblioteca esco-
lar fue tomando un lugar central como promotora de
redes entre distintos contenidos. No sélo como un
banco de recursos y un centro de consulta perma-
nente, sino también como “la cocina” de las integra-
ciones de areas.

La biblioteca participa en el desarrollo de las secuen-
cias didacticas de ciencias desde la instancia misma
de la planificacién; en la busqueda y gestion de re-
cursos; en la propuesta de actividades complemen-
tarias desde otras areas; en los ajustes y evaluacion
de los proyectos; en la difusion y la participacién de
los distintos actores dentro de la escuela. Y por qué

no decirlo también, en la biblioteca se hace ciencia.
En otras palabras, “...hacer ciencias en la escuela
primaria (es) plantear situaciones de ensefianza so-
bre los contenidos del area Ciencias Naturales don-
de los nifios ejerciten la utilizacion de los distintos
recursos materiales y espaciales escolares (del labo-
ratorio, de la biblioteca, de las TIC y de los espacios
abiertos como patios, terrazas y jardines)...”.

Ademas de este papel de la biblioteca en el encuen-
tro de docentes, en la conformacion de parejas pe-
dagégicas y equipos de trabajo, en la planificacion
y organizacion de los proyectos; es en ella donde
las practicas de lectura y escritura se cruzan todo el
tiempo.

El trabajo en ciencias implica la busqueda de infor-
macién en diversas fuentes (textos en distintos so-
portes, consultas a especialistas, videos, Internet,
etc.); el manejo de distintos tipos de registros para la
organizacién y comunicacién de los datos que per-
mita la contrastacioén e interpretacion. Guiando a los
alumnos/as para recurrir a la argumentacion, al uso
de vocabulario especifico, la valoracién de las ideas
propias y ajenas. Promoviendo en ello/as el compro-
miso, cooperacion y distribucion del trabajo.

En el area de Ciencias Naturales (...) los chicos leen...
para adquirir nuevos conocimientos, para completar
lo que saben, para confrontar lo que saben con la
informacion que aparece en los libros... leen para
intercambiar luego informacion con otros, para ela-
borar un informe, para escribir un articulo para una
revista de ciencias, para buscar argumentos si se tra-
ta de un tema polémico...?

Desde el afio 2017 logramos encontrar una forma
mas de visualizar el tejido de relaciones de lecturas
que ponemos en juego en las distintas secuencias
didacticas. Proyectamos que, junto con la Muestra
Anual de Ciencias, pudiéramos compartir esta for-
ma de trabajo bajo la forma de un Café cientifico
literario.

En un Café literario discutimos, analizamos, reflexio-
namos sobre una obra literaria; compartimos apre-
ciaciones generando diversos puntos de vista.

La puesta en marcha de la organizacion de un Café
literario implica la realizacion de muchas actividades
previas: el disefio de instancias de planificacién, in-
tegracion y comunicacion de aprendizajes. También
una oportunidad para el encuentro con las familias y
la comunidad. Un momento para mostrar, compartir
y participar.

Por las caracteristicas propias de nuestra escuela
pensamos entonces que un Café literario deberia ir
de la mano de la ciencia. Nos entusiasmamos con:

e Mostrar la diversidad de puentes entre la Lite-
ratura y la Ciencia, que se producian a veces
espontaneamente, y otras veces en forma pro-
gramada.

e Evidenciar la variedad de lecturas con la que
solemos acompanar las secuencias; buscando
ademas comunicar lo aprendido de una manera
familiar, amena, entretenida.

Ya sea que leamos textos literarios o no ficcionales,
leer consiste siempre en un trabajo activo en el que

1 / Gobierno de la Ciudad de Buenos Aires. Ministerio de Educacion. Direccion General de Planeamiento Educativo. Direccion de Curricula y Ensefianza. Intensificacién en actividades cientificas: marco
curricular, escuela primaria. Dirigido por Gabriela Azar. 1a ed. Ciudad Autdbnoma de Buenos Aires, 2015.
2 / Disefio curricular para la escuela primaria: segundo ciclo de la escuela primaria: educacién general basica. Dirigido por Silvia Mendoza. 1a ed. 1a reimp. Ciudad Auténoma de Buenos Aires: Ministerio de
Educacion del Gobierno de la Ciudad Auténoma de Buenos Aires, 2012.
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los lectores construimos un significado a partir del texto.
“Extraer la informacién” contenida en el texto no a través
del descifrado, sino construyendo una interpretacion lo mas
ajustada posible a lo que se ha querido comunicar.

Los textos que seleccionamos... “conforman un pequefio
muestrario de situaciones de lectura capaces de promover
el desarrollo de capacidades. El eje esta puesto en el tipo
de intervenciones que encaran los docentes para contribuir
a que un texto se transforme en un recurso valioso para el
desarrollo de capacidades.”

Surgieron muchas discusiones en el camino: ¢Disfrutar un
texto literario, impide aprender a través de éI? ;Un texto
literario no sirve para una clase de ciencias? Un Café litera-
rio, ¢tiene espacio para debatir temas de ciencia?

El debate no esta cerrado porque a medida que avanza-
mMos generamos nuevas preguntas. Pero algunos concep-
tos tedricos nos ayudaron a tender acuerdos comunes: ...el
educando como lector es creador, no sdlo recuerda el pen-
samiento del autor, sino es creador de conocimiento a partir
del didalogo que mantiene con el autor, con las preguntas
que realiza, con las dudas que le son generadas, con la criti-
ca que realiza, pero sobre todo, con la produccion de texto
que él mismo realiza a partir de la lectura de las palabras
que le remite necesariamente a la relectura del mundo de
su realidad concreta... Paulo Freire®.

En el gr® que presentamos en este desarrollo detallamos
los tipos de textos usados, los objetivos especificos que
nos propusimos, las etapas en las que dividimos el pro-
yecto.

Los Cafés 2017 y 2018 fueron testigo de: debates periodisti-
cos, taller de narracidon, muestra de maquetas de personajes
de la mitologia asociados a volcanes. Exhibimos libros produ-
cidos por los chicos: libro bilingle, libro pop up, libros artesa-
nales, libro herbario, atlas digital de volcanes. Desarrollamos
recorridos lectores en torno a los vampiros, machis, alquimia,
problemas ambientales como el de la basura, la contamina-
cion por la actividad minera, etc. Exploramos la relacion de
algunos escritores con la ciencia: Julio Verne, Mary Shelley,
Isaac Asimov, etc. Invitamos a las familias a jugar: con naipes
(elaborados por los alumnos/as) de fauna y flora de la Antar-
tida; al juego de la oca de parques nacionales; a quizzes in-
teractivos. Exhibimos booktrailers, sonorizamos libros album.

A medida que el proyecto se instalaba en la institucion fui-
mos sumando mas elementos. Ya en el Café literario 2019
incorporamos fuertemente las Tics.

Empezamos a usar herramientas como Joomag (para libro
digital), Genially (para presentaciones); plantillas de power
point (para “facebook” de cientificos); videos; infografias
online; pearltrees; intercambios a través de juegos interacti-
vos como Kahoot; entre otros.

Un Café en pandemia y contexto virtual 2020

Y llegé el ciclo lectivo 2020. jCuantos desafios! jCuantas
dudas! ¢Era viable o no continuar el proyecto? ;Cémo lo
haciamos posible? Fueron en realidad las preguntas de los
chicos/as acerca de la continuidad del Café cientifico, lo
que nos llevo a reflexionar sobre su influencia en la identi-
dad institucional. Llegamos a la conclusién que era impor-
tante sostenerlo y nos pusimos a pensar cémo llevarlo a
cabo en el nuevo contexto.

3/ Leer y escribir para aprender ciencias naturales: jornada institucional nivel primario modalidad urbana y rural. Infod. Presidencia de la Nacién, 2017.
4 / Aportes de Paulo Freire a la investigacién y a la lectura critica. Jesus Morales. Universidad de Colombia en Revista Internacional de Educacion para
la Justicia Social, 2018, 7(2), 175-192. Disponible en: https://doi.org/10.15366/riejs2018.7.2.010

5/ Benvegnu, M. (2010). Leer y escribir para aprender Ciencias Naturales. Buenos Aires: Equipo Sangari Argentina. Disponible en: https://issuu.com/

pabsalomon/docs/leer_y_escribir J., Gémez, |., & Prat, A. (Eds.). (2000).
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Qr: Café cientifico literario: objetivos,
etapas




¢ Cémo adaptar lo experimental de las secuencias de Na-
turales a la virtualidad? ;Como sostener las distintas inte-
graciones de areas sin esas charlas cara a cara entre les
docentes? Y bueno, lo que siguié tuvo mucho que ver con
ensayo Yy error; pruebas, andar y desandar; idas y venidas
en el trayecto. De un dia para otro, todos tuvimos que dar
nuevos pasos... Con mucho esfuerzo y obligados por la
emergencia, los que estamos obligados a ensenar tuvimos
que redisefiar nuestras clases a distancia y en ese proceso
nos animamos a ensayar®.

Disefiamos algunas estrategias. En el caso de segundo
ciclo los alumnos tenian una “hoja de ruta” donde se les
informaba de distintos momentos de la secuencia, como
para que conocieran por anticipado el camino a seguir, y
que previo a los encuentros sincrénicos tuvieran mas herra-
mientas para patrticipar.

Trabajamos con la plataforma Edmodo que sirvié para al-
macenar recursos de la secuencia y nos permitié coordinar
espacios de consulta, planificar reuniones sincrénicas, etc.

Con los chicos/as mas grandes fomentamos mucho el
aprendizaje autébnomo por medio de videos breves, tuto-
riales, audios o lecturas (que los estudiantes revisaban en
el trabajo previo, a la sesién sincrénica). Nos grabamos
haciendo demostraciones para pedir a los chicos (obser-
vando los pasos sugeridos) que reprodujeran la actividad y
mostraran sus resultados. Armamos drives para organizar
trabajos grupales y producciones de textos en comun.

Como en muchas instituciones, nos chocabamos con la
realidad de que algunos alumnos/as tenian dificultad de ac-
ceso a una “compu” y de conexion a internet. Alumnos/as
que debian esperar a que su mama llegara a casa a la noche
y les prestara su celular. Frente a esos casos, buscamos la

alternativa de dejarles cuadernillos impresos en la escuela
para que retiraran. Fueron muchos los esfuerzos puestos en
pos de la continuidad de la comunicacién y el vinculo.

Con el primer ciclo tuvimos mas dificultades ya que tienen
menos autonomia y tampoco disponian de los dispositivos
del plan Sarmiento. Trabajamos mucho con actividades por
cuadernillo y la puesta en comun en un padlet. En los en-
cuentros sincrénicos armdbamos conclusiones comunes
que las sefios volcaban al muro. En los encuentros sincro-
nicos semanales organizamos entrevistas a especialistas;
ponemos en comun actividades previas; registramos con-
clusiones; nos ordenamos para encuentros préximos; acla-
ramos dudas; reforzamos consignas.

A fin de afio los alumnos de séptimo grado redactaron una
carta (produccion grupal) contando su experiencia en una
escuela intensificada durante sus siete afios de escolaridad.
Una vez corregida la produccion, les hicimos grabar la lec-
tura de un fragmento a cada uno simulando un fogon. Jun-
tamos las partes y este fogén virtual fue el inicio de nuestro
encuentro literario virtual. Con las asistentes técnicas de la
intensificacion, recopilamos trabajos de los distintos gra-
dosy, después del fogdn, compartimos una publicacién (en
Canva) con enlaces a los trabajos de los distintos grados.

Cada grado con sus familias tuvieron un zoom destinado a
compartir el video del fogdn de los compafieros de séptimo
y el folleto que sintetizaba las producciones.

El desafio de aprender de lo transitado.
Presencialidad y virtualidad: nuevos escenarios

Si bien es nuestra conviccion de que el Café cientifico lite-
rario no debe perder esencia de encuentro, este afo iremos
hacia una versiéon combinada.

6 / Furman, Melina: Nuevas formas de aprender y ensefiar a partir de la pandemia. TEDxRiodelaPlata. Disponible en: https://www.youtube.com/wat-

ch?v=TgrOmfEYhUs&feature=emb_logo
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Para compartir con la comunidad educativa nuestros tra-
bajos, buscamos un entorno digital que le dé marco a las
producciones. Asi surge la propuesta de un Museo virtual
de la 17 (bajo el entorno Emaze), que cumplira distintas fun-
ciones:

e Ser un acopio y registro de los proyectos anteriores.
Una parte de ese museo sera “su archivo”, para que
en él queden testimonios de las experiencias de afos
anteriores

e Exponer de manera integrada y organizada las secuen-
cias de trabajo de los distintos grados. Compartir videos
de fragmentos de clases significativas del proceso.

e Ser un vehiculo de comunicacién con las familias para
que la recorrida por el Museo sea una oportunidad para
ver producciones de sus hijos/as, pero ademas sea
también una invitacién para aprender.

En las aulas haremos un cierre con cada grado-burbuja con
las caracteristicas del Café cientifico literario, pero este afio
sin invitados.

A través de encuentros sincronicos presentaremos a las fa-
milias el nuevo entorno digital: Museo virtual de la 17 expli-
cando como recorrerlo, como participar.

El programa Huellas de la Escuela nos esta asesorando
para rescatar, organizar, conservar y difundir esta iniciativa
institucional.

A modo de conclusion

Quisimos compartir con ustedes esta experiencia que sin
imaginarlo le fue dando identidad a nuestra escuela y ayu-
dé a repensar practicas de integracion de areas. Salen a
la luz diferentes enfoques y metodologias, pero por sobre
todo, la idea central de la reflexién y la construccién del co-
nocimiento como proceso de trabajo colectivo, con un eje
principal puesto en el trabajo participativo.

Los docentes activando estrategias para que los alumnos/
as se apropien del conocimiento adoptando un rol prota-
gonico en sus aprendizajes, buscando la construccion de
saberes propios, no como una suma de aprendizajes indi-
viduales sino evidenciando las interacciones de la grupali-
dad. La suma de curiosidades, experiencias, ideas, esfuer-
zos, dudas, intereses y motivaciones convergiendo en una
propuesta que, ademas del encuentro, busca la comunidad
de ensefanza.

Cuando la circulacién de saberes (intelectuales, cientificos,
populares, etc.) se da en un esquema colaborativo, de so-
lidaridad, escucha y respeto mutuo, genera situaciones de
aprendizaje significativas y cooperativas.

A partir del momento que reforzamos el trabajo articulado,
fuimos viendo la riqueza de las producciones. Por un lado,
podemos afirmar que el énfasis en el trabajo interareal pro-
voco que los/as alumnos/as lograran profundizar sus apren-
dizajes. Por otro lado, el abordaje multidisciplinario generé
un plus en la motivacién y atencion. La respuesta de la co-
munidad educativa fue muy positiva, alentando cada afio
a un nuevo desafio. Instalamos al Café cientifico literario
como una oportunidad de trabajo colectivo, con una exce-
lente recepcion de las familias, esto permitié mostrar otras
facetas de la labor en una escuela intensificada en ciencias.
Embarcarnos en un trabajo como éste nos demuestra la
fuerza de la labor en equipo, de los emprendimientos cola-
borativos que generan cambios y nuevas potencias y que
ayudan a transformar la educacién que brindamos. Cuanto
mas reforzamos en nuestra tarea los lazos de organizacion,
cooperacién, ayuda mutua, respeto, mas crecemos, mas
construimos, mas sentido le damos a nuestra tarea y mas
se robustece la Escuela Publica.

Y en medio de todo, la irrupcién de la pandemia, pensar
nuevas alternativas y tratar de sostener la continuidad de
los proyectos. Aun transitamos una etapa que no es senci-
lla, la escuela no ha vuelto a ser “la de antes”. Pero dia a dia
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Clases de musica.

Autonomia de alumnes y
docentes.

Pedagogias criticas
para todes.

Casiana Grosso

* Docente de educacion musical y profe-
sora de saxofén recibida en el Conserva-
torio Juan José Castro. Maestra de edu-
cacion musical en nivel inicial y primario
desde hace 20 afos y desde hace 10
afios en la Ciudad de Buenos Aires. Do-
cente de lenguaje musical y de saxofén
en Escuelas de Musica de la Ciudad de
Buenos Aires. Como instrumentista ha
formado parte de varias agrupaciones
musicales realizando presentaciones en
distintos espacios culturales de Ciudad y
Provincia de Buenos Aires.

LA AUTONOMIA EN LA CLACE DE EDUCACION MUSICAL

B CASIANA GROSSO®

Introduccion

oy docente de educacion musical en Nivel Primario.

Me propuse para este Congreso poner en didlogo mis
practicas con los textos de Paulo Freire, intentando reflexio-
nar tanto acerca de la autonomia de les estudiantes como
de mi propia autonomia.

Hay una gran cantidad de practicas que tenemos muy in-
corporadas y naturalizadas y creo que es muy enriquecedor
volver a mirarlas, volver a pensarlas y preguntarnos si no se
podrian hacer de una manera distinta. “Haz lo que dices y
arriésgate aceptando lo nuevo” dice Freire en “Pedagogia
del Oprimido”. Ir camino a una mayor autonomia requiere
preguntas y criticas. Freire dice en Pedagogia de la Auto-
nomia “La naturaleza desafiante de la pregunta tiende a ser
considerada, en la atmdsfera autoritaria, como provocacion
a la autoridad.” Mirar ciertas practicas y cuestionarlas impli-
ca también cuestionar el orden establecido.

En este ultimo tiempo estoy haciendo un camino en el que
trato cada vez mas de propiciar la autonomia de les estu-
diantes, ya sea en investigaciones y practicas musicales, en
la eleccion del repertorio, en la distribucién de roles e instru-
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mentos, en la construccion conjunta de la clase, en donde
yo sea cada vez mas la que coordina, la que hace algunas
propuestas y genera un espacio en el que todes puedan
aportar y proponer. Freire dice “Nadie educa a nadie, nadie
se educa a si mismo, los hombres se educan entre si con la
mediacidon del mundo”, entonces aqui mi papel seria el de
generar los espacios para este contacto con el mundo, con
el mundo de la musica.

Desarrollo

Intentaré en esta ponencia pensar algunas de las practicas
que estuve desarrollando en este ultimo tiempo y analizar
como podria modificarlas para posibilitar un mayor desa-
rrollo de la autonomia e iniciativa por parte de les alumnes.

En el marco de los protocolos establecidos a comienzos
de afio, con las restricciones en cuanto al canto y al uso de
instrumentos, me vi muy limitada para llevar adelante las
clases de educacién musical. Una de las actividades que
desarrollé con segundo ciclo de primaria fue la de trabajar
distintos géneros musicales, llevandolo mas hacia el lado
de la apreciacion musical y la contextualizacion, activida-
des que eran posibles cumpliendo con todos los protoco-



los. Comencé con el carnavalito, les mostré un video
de Zamba en la excursion a la clase de musica' en
donde hablaba de este género musical, les hice al-
gunas preguntas acerca de lo referido en el video
y comenté alguna informacion mas. A continuacion,
mostré los instrumentos tipicos en imagen y sonido,
hice algunas adivinanzas de instrumentos musica-
les, propuse reconocerlos por el sonido y que dibu-
jaran algunos de estos instrumentos en sus carpe-
tas. Escuchamos algunos carnavalitos previamente
seleccionados por mi, marcando pulso, acento, es-
cuchando los instrumentos que sonaban. Yo tenia la
computadora, yo seleccionaba el video a visualizar,
yo hacia las preguntas, yo exponia los instrumentos
previamente seleccionados por mi misma y elegia
las canciones.

Entonces hoy, al repensar esta actividad, noto que
la forma en la que la pensé y la llevé a cabo po-
dria haber sido distinta. Creo que de la manera en
la que la presenté no incentivé la autonomia en les
chiques, yo ofreci la informacién, yo seleccioné el
material, etc. Entonces, pienso que podria hacerlo
de otra manera para favorecer la autonomia de les
estudiantes, una en la que tuvieran participacion ac-
tiva en la seleccion del material y en la investigacion.
Una dinamica en la que pudieran desarrollar su au-
tonomia y participacion. De este modo, ademas se
veria enriquecido el trabajo ya que seriamos varias
personas en una busqueda activa. A través de esta
actividad podrian adquirir distintas herramientas, no
s6lo especificas de Educacion Musical sino también
generales, como realizar una investigacion (en este
caso acerca de un género musical pero aplicable a
otro tema cualquiera), buscar canciones de un gé-
nero especifico, manejar distintas herramientas di-
gitales. Una vez que cada persona hubiera realizado

esta busqueda podria exponer al resto del grupo su
experiencia, qué es lo que encontrd, lo que averiguo,
mostrar las canciones escuchadas, desarrollando su
capacidad de expresion y de exposicion, valorando
su trabajo y presentandolo al grupo.

Esta propuesta se podria hacer también por grupos,
para desarrollar ademas la capacidad de trabajo en
equipo, el consensuar, el sumar para una produccion
comun. Sin lugar a dudas, el trabajo grupal permite
una intervencion docente que favorece la autono-
mia, las relaciones entre pares y con les adultes, una
oportunidad para escuchar, intercambiar saberes,
tomar decisiones.

Podria pensar que esta experiencia ya pasé y que no
tiene sentido seguir reflexionando acerca de la mis-
ma, que ya la hice de esta manera y “ya esta”. Sin
embargo este analisis, este cuestionamiento, acerca
de otra manera de hacer las cosas, este reflexionar
acerca de la forma de trabajar a pesar de que apa-
rentemente habria funcionado bien la propuesta, es
un ejercicio que se entrena, que va mas alla de una
experiencia especifica sino que es una decisién de
repensar mis practicas, perder el miedo al caos, y en
este escenario perder también el temor a la impre-
sion que puede generar esto en Ixs demas actores
de la escuela, por ejemplo el miedo a la posibilidad
de que entre un directivo al aula y piense que la clase
estd “desorganizada”, o que la profesora “no esta
haciendo nada”. Precisamos tener la libertad de ge-
nerar un ambiente propicio para mejorar la conviven-
cia, favorecer la autonomia, el intercambio y sin la
presion de mantener un orden aparente.

Para un proyecto posterior acerca del tango, co-
mencé a repartir las netbooks a les estudiantes y

1/ Video de Zamba, disponible en: https://www.youtube.com/watch?v=ilzgTeWhQSA
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propuse algunas preguntas guia: ;Qué es el tango?
¢En dénde nacié? ;Cuando? ;Cudles son sus ins-
trumentos tipicos? Elegir dos tangos. ¢Qué tangos
elegiste? ;Quién o quiénes tocan o cantan esos tan-
gos? ¢Qué instrumentos se pueden escuchar en los
tangos que elegiste? ;De qué hablan estos tangos?
Algunos chicos y algunas chicas manejaban el bus-
cador, sabian en donde buscar informacién y en
dénde buscar las canciones. Otros no. Intentaban
buscar informacién en YouTube o no sabian filtrar
para buscar canciones y no listas o discos enteros.

La investigacion llevé mas tiempo de lo que yo pen-
saba, dos clases. Algunos chicos no sabian cémo
prender la computadora ni cudl era el navegador.

Ante las preguntas les sugeria posibles caminos y
dejaba que lo resuelvan por ellxs mismxs.

Ante algunas inquietudes incentivaba la ayuda entre
comparierxs. Que si alguien sabia cdmo encontrar
una respuesta se lo podia comentar a alguien que no
estaba encontrando la forma de hacerlo, favoreciendo
de esta manera la autonomia de les estudiantes, que
puedan pedir ayuda entre elles, que no estén acu-
diendo siempre al adulto en busca de una respuesta,
de esta manera valorar al compariere y sus saberes y
por derivacion, valorar sus propios saberes.

En la tercera clase la idea era exponer. Cada chico y
cada chica mostraba las canciones que habia elegido
y comentaba acerca de las mismas: qué instrumentos
sonaban, quién la cantaba, de qué trataba, etc.

Creo que fue una actividad que dio espacio para el
desarrollo de cada unx, con sus tiempos, que valoré
sus aportes y modificé la organizacién y los roles, en



una dinamica en la que yo me bajé de ese lugar de explicar,
ensefar. No estaba yo en ese lugar, sino que cada quien
tenia algo que explicar, algo que comentar, resultado de su
trabajo e investigacién, dando espacio a cada uno y a cada
una para valorar sus aportes.

El resultado fue mucho mas rico que la vez anterior. Algunxs
seleccionaron tangos que yo no tenia presentes y ese re-
gistro y repertorio se nutrié de variados intereses y gustos.

Posteriormente hice una actividad parecida pero ya sin con-
dicionar el género a investigar. La idea era elegir una cancién
de cualquier género y estilo, escuchar, ver, investigar, quién
la habia compuesto, quién la interpretaba, en qué afo la
habia publicado, qué instrumentos eran utilizados. De qué
hablaba la cancion. Investigar acerca del género musical al
que pertenecia. Luego el mismo mecanismo de exposicién.
También estas mismas preguntas me estan surgiendo en
otras practicas. Hace un tiempo que se pueden usar ins-
trumentos musicales en el aula, hay varias canciones que
suelen integrar el repertorio en el nivel primario, son cancio-
nes sencillas de tocar, sin grandes saltos en la melodia, sin
demasiadas alteraciones, en escalas sencillas, sin pasajes
demasiado rapidos. Yo solia seleccionar el tema y llevarlo
al grado, mostrar el audio, comentar alguna cuestion acer-
ca de la o el compositor, del género, del intérprete, de la
época, explicar el ritmo del acompafamiento, escribir las
notas de la melodia, etc. Este afio di un paso en cuanto a
la autonomia de les chiques, ofreciendo varias opciones de
canciones y votando cual querian tocar. Luego también al-
gunes proponian si les gustaba alguna cancién en especial
y yo me fijaba si la encontraba, si era posible tocarla o era
demasiado complicada. También, en este ultimo tiempo di
un paso mas en esta cuestion. Utilizando las computado-
ras de la escuela, los pianos y metalofones, propuse que
buscaran en grupos alguna cancion para tocar en la clase
de musica. Podian buscarla en YouTube, hoy en dia hay
un montoén de tutoriales en donde se muestra como tocar
distintas melodias populares en flauta, xilofén, piano, etc.

Otra opcidon también podia ser la de buscar directamente
en internet. Podian buscar las melodias y probarlas en el
metalofén para ver si eran accesibles.

Al principio les costaba encontrar algo, o no encontraban
nada o encontraban cosas muy complicadas. Sin embar-
go antes que termine la clase lograron encontrar varias
melodias, algunas que no se me hubiera ocurrido buscar,
como por ejemplo la cancion de la pelicula UP, la musica
del meme del ataud que se hizo popular con la pandemia, el
tema “Dance Monkey” que no lo conocia, algunas melodias
de jueguitos de computadora o de dibujos animados, entre
otros.

Una vez que cada grupo selecciond la cancion, pasé en
limpio las notas, la probd con los instrumentos, la pasaba al
resto del curso y explicaban cémo tocarla. La cancion ya se
incorporaba al repertorio del grado.

Estan pudiendo entonces con esta actividad utilizar distin-
tas herramientas para expresarse. Trabajando cuestiones
especificas de la Educacion Musical como las notas musi-
cales, el ritmo y también habilidades mas generales como
la busqueda en internet, la seleccién de material y lo mas
importante, que no hace falta que Ix profesorx de musica
les ensefie una cancion para aprenderla y tocarla sino que
tienen las herramientas para hacerlo por sus propios me-
dios, para buscar una cancion e interpretarla.

Revisando con estas inquietudes mi ponencia del afio pa-
sado en el Congreso de UTE, “Perspectiva de género en
Ed. Primaria en Ed. Musical” pude observar también algu-
nas cuestiones. Noté que en la actividad en la que presenté
distintas imagenes en donde aparece una seleccion con Ixs
artistas mas destacados, esas imagenes las busqué y las
seleccioné yo, ya sabiendo lo que iba a encontrar y pen-
sando ya desde antes de mostrar las imagenes y tener el
encuentro, distintas cuestiones que podian surgir a partir de
ver estas imagenes, teniendo de esta manera una seguri-
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llustracién: Francesco Tonucci.
Afo 1970.




dad acerca de qué material iba a estar expuesto, te-
niendo también un dominio de la situacion, un saber
con qué me voy a encontrar. ¢ Podria haberlo hecho
distinto? ¢ Qué hubiera pasado si en lugar de selec-
cionar y presentar yo las imagenes, proponia que
los alumnos y las alumnas hicieran la busqueda v,
luego, que trabajaran con las imagenes encontradas
por el grupo? Probablemente se hubieran interesado
mas en las imagenes que ellxs y sus pares hayan
encontrado que en las que yo les brindé selecciona-
das. Seguramente hubiera habido también en esta
seleccioén un gran porcentaje de hombres por sobre
la presencia de mujeres ya que es esa la proporcién
que se aprecia al realizar cualquier busqueda en este
ambito, y el efecto de ver esta proporcién hubiera
sido mas significativa y movilizante siendo que ellxs
mismos buscaron las imagenes y tal vez no se dieron
cuenta viendo solo su imagen individual, pero al ver
todas las imagenes juntas es mucho mas contun-
dente e impactante.

También hoy me hago otras preguntas en relacion
con la dindmica de la clase. En la clase de musica
muchas veces hay momentos en los que todxs can-
tamos, otros momentos en los que tocamos los ins-
trumentos, otros en los que escribimos en el cuader-
no o carpeta. jPor qué tenemos que estar haciendo
todxs lo mismo? ¢En las aulas de 30 chicxs, todxs
quieren cantar? ;Todxs quieren tocar la melodia?
Entonces estoy probando una modalidad en la que
paralelamente hay varias propuestas. Trabajamos
sobre una cancién. Las posibilidades ofrecidas son
varias y también pueden ser otras que vayan sur-
giendo. Sobre esta cancion pueden cantar o tocar
la melodia, pueden acompafar con instrumentos de
percusiéon. Pueden acompanar con sonidos corpo-
rales. Pueden escribir en el cuaderno las notas de la
melodia, pueden probar los acordes del acompana-
miento en la guitarra o en el piano. Pueden hacer un

dibujo de la cancién en el cuaderno o dibujar alguno
de los instrumentos que usamos para acompabharla.
Pueden hacer un dibujo de la cancién también en el
pizarrén. Freire habla del “respeto por el educando
y su concepcion del mundo”. ;Qué mejor forma de
respetar a chicos y chicas que dar espacio y fomen-
tar su libre eleccion y su capacidad de decision?

Yo voy pasando por los distintos espacios, viendo si
alguien tiene una duda, observando los avances. Su-
giero que se ubiquen dos personas en cada piano,
en cada guitarra, en cada metalofén. Que trabajen
juntxs, que se ayuden mutuamente, que le toque una
vez cada unx. Luego al cambiar de instrumento el
que estaba antes le muestra a la persona que llega
cémo estaba tocando la melodia o el acompana-
miento. Por momentos probamos la cancién todxs
juntxs. Hacemos varias vueltas, solo con percusion,
solo con guitarra, solo la melodia, todos los instru-
mentos juntos, para que cada seccion tenga su mo-
mento.

Conclusiones

Es sorprendente la vigencia que tienen las ideas de
Paulo Freire luego de 50 afos de haber sido escri-
tas. Es notable pensar que se mantienen sin modi-
ficaciones algunas practicas que eran cuestionadas
ya tanto tiempo atras, por su sentido y concepcion,
sin ser muchas veces cuestionadas actualmente y
menos aun modificadas. Tal vez como docentes nos
cuesta salir de practicas establecidas que nos dan
seguridad o incluso no nos planteamos que pueden
hacerse las cosas diferentes. En una de las escuelas
en las que trabajo, por ejemplo, se sigue formando
en dos filas, una de nifios y otra de nifas, algunxs
maestros solicitan que Ixs alumnos se ubiquen de
menor a mayor en la fila. { Cuél es el motivo de esta
exigencia? ¢Por qué lo siguen imponiendo Ixs do-
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centes? ;Cual es el objetivo mas que ordenar, clasi-
ficar, cuantificar, disciplinar los cuerpos imponiendo
normas sin justificacién que deben cumplirse solo
por el hecho de respetar el capricho de la autoridad
de turno? ;Lo que se esta transmitiendo en este
caso, no es basicamente a obedecer a la autoridad?
¢Estan tan arraigadas y naturalizadas este tipo de
practicas? ¢No nos planteamos cual es el sentido y
efecto de lo que estamos solicitando? Y ante estas
escenas me viene el consejo de Freire “Reflexiona
criticamente acerca de las practicas educacionales”.
Acerca de las herramientas tecnoldgicas: En algunas
de estas clases en las que usamos las computado-
ras con Ixs chicos y chicas de cuarto, quinto, sexto y
séptimo grado como manera de acceso a la informa-
cion, la mayoria veian obnubilados las computado-
ras de la escuela, algunxs preguntando si algun dia
la podian llevar a su casa. Solo un chico de séptimo
grado habia recibido la computadora del Plan Sar-
miento, desde hace ya tiempo interrumpido y tenia
un mejor manejo de esta tecnologia.

Entonces este mecanismo en el que hay tanta des-
igualdad y hay pibxs que no tienen acceso a una
computadora ¢No es una forma planificada y cinica
de mantener esa desigualdad y limitar su autono-
mia? En este concepto de la meritocracia impulsado
por el neoliberalismo en la CABA, ;puede desarro-
llarse de la misma manera un chicx que no tiene ac-
ceso a herramientas digitales basicas como es una
computadora?

“El énfasis esta en educar para lograr la igualdad, la
transformacion y la inclusion de todos los individuos
en la sociedad” dice Freire en su libro Pedagogia del
oprimido.

Paulo Freire plantea la idea de la Educacién como
herramienta de transformacién. ; Cémo podria con-



vertirse la educacién en una herramienta de transformacion
si no puedo repensar mis practicas y salir del “piloto auto-
matico”, de las actividades que concibo realizar solamente
de una manera posible?

Freire habla de una escuela como espacio para analizar, re-
flexionar y tomar conciencia acerca de la realidad. C6mo
podria ser la escuela un espacio para analizar, reflexionar y
tomar conciencia acerca de la realidad si no puedo como
docente reflexionar y tomar conciencia de mi realidad como
trabajadorx de la educacion y como docente curricular, en
una situacién en la que todxs Ixs docentes estamos ex-
puestos, por el tema de la pandemia, al no respeto de los
protocolos y lineamientos nacionales por parte del gobier-
no de la ciudad y especialmente como docente curricular
teniendo que estar en contacto con una gran cantidad de
burbujas, burbujas ya de grados completos en espacios en
donde es imposible respetar el distanciamiento, teniendo
que trabajar montén de horas en distintos establecimientos
para llegar a tener un salario que alcance para algo. Sin ho-
ras de apoyo para planificar y cada vez mas sobrecargada
de trabajo extra como ser padlet, seguimiento de alumnes
exceptuados, etc. Freire ponderé “la capacidad del edu-
cador de tomar decisiones que transformen las realidades
de los estudiantes, de preconcebidas y desesperanzadas
en esperanzadoras y llenas de posibilidades”. Creo que la
misma idea deberia guiarnos en nuestras realidades como
trabajadores de la educacion.

Freire habla también de pensar la escuela y los problemas
de la escuela como reflejo de una sociedad. Este problema
de falta de recursos, de desconocimiento de herramien-
tas digitales, es un tema que creo que se subestima y que
muestra una gran desigualdad en donde hay una enorme
porcién de la sociedad excluida. Se ve en la escuela esta
profunda desigualdad y falta de oportunidades que padece
la sociedad. Lo que vemos en las escuelas es un reflejo de
la enorme desigualdad que padecemos, desigualdad que
crece dia a dia.

En cuanto al “Compromiso con los oprimidos”, que plantea
Freire como elemental, es importante tomar conciencia de
la desigualdad social y la falta de acceso en la que vivimos y
hacer todo lo posible desde nuestros lugares para cambiar
algo.

Por otro lado, Freire habla de la comunicacién en contra-
posicion a la expansion de la cultura. La educacion como
intercambio de saberes. No soy yo la que conoce en mi
area todas las canciones, todos los instrumentos, todos los
géneros y estilos. No soy yo la que conoce la “verdadera” o
“buena” musicay las canciones que debemos abordar. Sino
que todxs tenemos saberes, experiencias, conocimientos
que aportar para un intercambio valioso en el ambito esco-
lar. Freire dice en Pedagogia de la autonomia: “Saber que
debo respetar la autonomia y la identidad del educando exi-
ge de mi una practica totalmente coherente con ese saber”.
Y esto es muy observable en la educacion musical, en don-
de suele haber un corte abrupto entre los saberes y gustos
de les alumnes y la musica seleccionada por les docentes
para trabajar dentro de la escuela.

Freire habla mucho del papel activo del alumnx. Creo que
esto estd muy relacionado con la autonomia, el alumnx
apropiandose de distintas herramientas, teniendo una par-
ticipacion activa en el aprendizaje.

En cuanto al lenguaje, Freire le da un papel muy importante
al andlisis del lenguaje como sistema de la sociedad do-
minante que media en la comprensiéon del mundo. En este
punto pienso que el lenguaje no es solo el lenguaje oral sino
también el lenguaje gestual, el lenguaje actitudinal. La mu-
sica es un lenguaje y no es lo mismo si el lenguaje es im-
puesto desde afuera, si como docente impongo qué se va
a tocar, cémo, cuando, con qué instrumentos, a que el len-
guaje expresivo de la musica sea una construccion colecti-
va, con aportes de todes, algo construido desde adentro y
no impuesto desde afuera. Un lenguaje comun, construido
en comunidad.
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... En 1964, después de ser condenado al exilio
por la recién instaurada Dictadura Militar en Brasil
y tras un breve paso por Bolivia, Paulo Freire llega-
ria a Chile invitado por Jacques Chonchol (futuro
Ministro de Agricultura del Gobierno de Salvador
Allende). Primero como asesor de INDAP, poste-
riormente a cargo de ICIRA (Instituto de Investi-
gacion y Capacitacion de la Reforma Agraria), el
pedagogo brasilefio se dedicaria a implementar
aca su método de alfabetizacion que unia «la lec-
tura de la palabra y la lectura del mundo», método
que en Chile seria bautizado como «Psicosocial»,
apoyando el proceso de Reforma Agraria y de Sin-
dicalizacion campesina.”...

Tomado de Colectivo Paulo Freire en Chile
https://colectivopaulofreire.cl/?p=267




“El camino que recorremos es el de lograr la liberacion personal de los indli-
viduos”, segun Freire. “Hay que lograr la expulsion del opresor de dentro del
oprimido” (Freire, Pedagogia del oprimido). Y como podremos entrar en ese
camino si no es dejando de reproducir la opresién y tomando conciencia de
nuestra realidad de oprimidxs.

- = e

Imagen del libro “teatro del oprimido” de Augusto Boal.

@ Referencias bibliograficas =~~~ """"TTTTTTTTTTTTTTTT H

- Pedagogia del oprimido (Paulo Freire)
- Pedagogia de la Autonomia (Paulo Freire)

i
E - La educacion como practica de la libertad (Paulo Freire)
i
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“...hay que defender el tiempo de la produccion, del pensamiento, de la ensefianza, de la escritura,
del encuentro, de esas cosas que el capitalismo dice que son pérdida de tiempo. Y eso es lucha,
€s0 es tomar posicion por una forma de vida, por una forma de vinculacion. Nuestra arma es esa,

s

nuestra arma es la cultura, es la blsqueda, es la ética y no tenemos que equivocarnos ahi.

Lidia Rodriguez
XXVI Congreso Pedagodgico UTE,
14 de septiembre 2021

| segundo zoom del XXVI Congreso Pedagdgico, realizado el 26 de no- [

viembre, nos enriquece una vez mas porque nos convoca a las relecturas \
de los escritos 2021. Son ponencias que nos invitan a pensar y opinar en tor- ‘ \\
no a los tiempos que corren, agitados y urgentes. El hecho singular en todas |
las exposiciones tiene un denominador comun, la pandemia en su maxima

\

\ |

expresion, desnudando las fortalezas y debilidades del sistema educativo. I K}WI COMGRESD w4
Los incluidos, las camaras y las desigualdades expuestas, la alienacion ver- FERAGDGICO
.. . . , Colectivos.
Themis Saccomanno sus la creatividad, el concebirnos como seres inconclusos educandonos per- . it

manentemente y Ixs exceptuadxs, éstos han sido ni mas ni menos algunos de
los tépicos que se analizaron. Solo esperamos que los disfruten tanto como
nosotrxs, porque dichos autores, lectores y actores fortalecen con su trabajo
la educacién publica.

Flavia Orlando y Florencia Boireau comparten en su escrito las estrategias de
ensefianza y acompafamiento y la construccion de acuerdos que pusieron
en juego como asesoras pedagogicas de Nivel Medio frente a los cambios
producidos en este nuevo contexto.

Too TRCUCHTRE DE FRESENTACKN DE POHRENOWAS
Vierna 36 de roviestboe - 1R
Tarueion or b por FouTube

Natalia Balbazoni y Silvia Rodriguez, por su parte, indagan sobre sus regis- A s

tros, exploran y se preguntan acerca de los vinculos y las interferencias en fimﬁm
el marco de la pandemia y la virtualidad a partir de una encuesta realizada a e
docentes y estudiantes de distintos niveles. En su escrito, plantean la impor-

Maria Inés Mori
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tancia de que estos temas sean abordados desde la ESI,
para dar un espacio concreto de intercambio y soluciones a
situaciones que no deberian pasarnos inadvertidas.

Christian Sordelli nos invita a pensar en el trabajo docente y
nuestro compromiso de luchar contra la alienacién a través
de la transformacién, permitiéndonos expresar nuestro es-
piritu critico, pero fundamentalmente creativo, cuidandonos
para poder cuidar a otrxs y ser parte de un colectivo reno-
vado. El escrito se presenta como una conversacién desde
su experiencia en tutoria en Escuelas Medias.

Agustina de la Pefia reflexiona sobre sus experiencias en
Formacién Docente a partir del concepto freireano de la
educacion permanente. Desde este lugar, revisa las practi-
cas en la Educacion de Jévenes y Adultxs y nuestro posicio-
namiento como profesionales de la educacion, destacando
la necesidad de ejercer nuestro rol desde un encuadre de
horizontalidad pedagdgica.

Finalmente, Florencia Varela, desde su experiencia en la ex-
ceptualidad y el trabajo a distancia en el Nivel Primario, nos
interpela sobre los desafios de una escuela digital con sen-
tido de justicia y mirada de largo plazo, que permita atender
a la diversidad desde una dimension colectiva.

Creemos que estas ponencias potencian la escritura como
un proceso que nos desafia a renovarnos y a reflexionar cri-
ticamente, que invita a dialogar con las escrituras y estilos
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de otres, fortaleciendo la propia autoria. Aunque la tarea de
escribir se inscribe como una practica individual tiene, tam-
bién, una dimension colectiva, nuestros escritos se regis-
tran siempre dentro de un conjunto mas amplio de discusio-
nes o reflexiones. Al mismo tiempo, como sugiere Florencia
Varela durante el intercambio, el Congreso posibilita hacer
una pausa y ver hacia atras nuestro recorrido; permite, como
plantea Freire, un movimiento dialéctico entre el hacer y el
pensar sobre el hacer. Asi, el Congreso, a través del acom-
pafiamiento del Colectivo y la publicacion de las ponencias,
construye comunidades de autores, lectores y actores que
hacen y piensan la educacion publica.

En este marco, el Congreso, como espacio pedagoégico
sindical de reflexién y accién sobre las propias practicas,
hace publica la voz de les docentes. Como afirmara Lidia
Rodriguez en la apertura del 14 de septiembre: “...hay que
defender el tiempo de la produccién, del pensamiento, de
la ensefianza, de la escritura, del encuentro, de esas cosas
que el capitalismo dice que son pérdida de tiempo. Y eso es
lucha, eso es tomar posicién por una forma de vida, por una
forma de vinculacién. Nuestra arma es esa, nuestra arma
es la cultura, es la busqueda, es la ética y no tenemos que
equivocarnos ahi”. &/

Sec. Educacion Artistica Colectivo Congreso




Florencia Boireau

De la inClusion a la realidad pandémica,

relato de asesoras pedagdgicas del Nivel Medio

FLORENCIA BOREAU™ Y FLAVIA ORLANDO™

Introduccion

| trabajo de asesoramiento implica enfrentar cotidiana-

mente situaciones dentro y fuera del edificio escolar.
En cuantas oportunidades intentamos ilusoriamente ha-
cer previsible aquello que, por definicién, tiene siempre
algo de imprevisto. Sabemos mucho sobre la ensefianza,
conceptualizamos en profundidad sobre el acto de apren-
dizaje, contamos con un repertorio de técnicas que nos
habilitan a trabajar con el otro, nos preocupamos por de-
sarrollar un disefio prolijo y cuidado hasta el detalle de
aquello que nos proponemos hacer y, sin embargo, nada
de esto alcanza para garantizar que el asesoramiento
cumpla con lo previsto, sabemos que nuestra funcién es

trabajar al dia. Pero desde el afio pasado, el dia a dia pas6
a ser minuto a minuto.

A mediados de marzo del 2020 nuestras escuelas se cerra-
ron intempestivamente por el contexto mundial (Covid19).
Salimos a emprender un viaje incierto de trayecto educati-
vo, conteniendo distintas cuestiones de indole social, sa-
lud, tecnologia, alimentacion, entre otras. Teniamos mucho
por hacer, pero desconociamos el tiempo de este viaje y en
cierta manera el como hacerlo.

Ya para agosto del 2021, nos proponemos escribir, analizar
y reflexionar sobre este afio y medio de quiebres institucio-

Y nales, angustias, pérdidas y agotamientos varios.

* Profesora de Filosofia, Psicologia y Pedagogia (IES N°1, Dra. Alicia Moreau de Justo). Licenciada en Ciencias de la Educacién (UAI). Especialista en Ciencias Sociales (Facultad Latinoamericana Ciencias
Sociales - FLACSO). Especialista en Politicas de Infancia (Escuela Normal Superior N° 2 “Mariano Acosta” - Ministerio de Educacion). Especialista Superior en América Latina: Procesos y problemas de la

Sociedad y la Cultura (CePA - Escuela de Maestros).

** Licenciada y Profesora en Ciencias de la Educacion (Universidad de Buenos Aires). Licenciada en Tecnologias Digitales para la Educacion (Universidad Nacional de Lanus). Maestria en Educacion Superior
(Universidad de Palermo). Educadora en Salud Sexual y Reproductiva (IPESS, Hospital de Clinicas, UBA). Formadora de Grupos en el campo educativo y organizacional en Caridad Consultora RRLL. Docente
Universitaria de la Diplomatura “Consultor Organizacional”, Facultad de Ciencias Sociales de la UBA.

Somos colegas hace afios. Ambas fuimos creciendo desde el aula como Profesoras del area de Ciencias Sociales, atravesando diversos roles hasta establecernos, complementariamente, como Asesoras
pedagdgicas del Nivel Secundario. Actualmente desarrollamos funciones en la Regién IV en el barrio de la Paternal, zona compleja de la Ciudad de Buenos Aires al tratarse de uno de los barrios con mayor
vulnerabilidad de derechos en estudiantes jovenes y adolescentes. Nuestra funcidn trasciende el rol, resquebrajando el Reglamento Escolar y ubicandonos bajo la lupa de la inclusién y el sostenimiento
de la educacion junto a las familias que dia a dia contenemos, poniendo en practica todo nuestro recorrido académico en Ciencias de la Educacion, en Ciencias Sociales, en ESI, en TICs, en Politicas
publicas y nuestro corazén, porgue ¢qué es la educacioén sino un acto de amor, como afirmaba Paulo Freire?
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Flavia Orlando

—

“Es precisamente la relacion entre la
dificultad y la posibilidad de cambiar el
mundo lo que introduce la cuestion de
la conciencia en la historia.”

Paulo Freire

Nuestrxs docentes y nosotras (como asesoras) asumiendo
los cambios constantes, repensando en varias oportunida-
des “las estrategias de ensefianza y acompafamiento” en
este contexto actual. Pero no trabajamos solas, creemos
plenamente en la construccién mutua del proceso de ense-
fnanza de Freire, siendo sujetos transformados del proceso
que conlleva y creciendo junto a la Comunidad educativa,
bajo la mirada de una educacion conjunta y en comunion.

Estrategias pedagdgicas.
Cambiar es dificil pero posible

En colaboracion con las asistentes técnicas hemos logra-
do conquistar espacios de intercambio para el quehacer de
“asesoramiento” y para fortalecer los equipos de conduc-
cién. Con el colectivo de asesores pedagogicos de la regiéon
IV, alo largo del 2020 establecimos encuentros sincrénicos/
aulas virtuales y capacitaciones, que potenciaron nuestra
labor y escucha entre colegas, en un momento tan delicado
de nuestro desempefio profesional.

Por eso decidimos hacer esta ponencia para el valioso XXVI
Congreso pedagogico UTE 2021. Es el dia de hoy donde
nos seguimos preguntando qué estrategia elegir, combi-
nando un mix de propuestas pedagdgicas bimodales, pre-
senciales y virtuales, con estudiantes en distintos formatos
de acuerdo a la situacién particular que se manifieste en
cada familia, ya sean exceptuados, presenciales, virtuales,
entre otros, debiendo sostener las escuelas atravesadas
por distintas variables y realidades. Esbozamos las estrate-
gias institucionales destacadas en nuestras escuelas':

e Favorecer la labor de los/as Coordinadores de areas en
clave de trabajo colaborativo para organizar y seguir
el desarrollo de las propuestas pedagdgicas (palabras
asociadas a esta idea: delegar en los/as coordinado-

res, que el rol del coordinador/a no sea sélo de pasar V .

informacion sobre decisiones tomadas, etc.).

Organizar la continuidad de los espacios curriculares
del 2020 al 2021, considerando qué docentes serian los
mas apropiados para ello para estudiantes en proceso.
En algunos casos, se prioriza que sea el mismo docen-
te, y en otros que sean los/las docentes de este afo.

Utilizar el EDI para resolver las situaciones de no con-
tinuidad de espacios curriculares o darle un perfil mas
tutorial, segun sean las necesidades institucionales
(esta opcion la tomamos en el ciclo bésico para que la
ausencia de tutores no sea tan notoria).

Apoyar y fortalecer el trabajo del Equipo Tutorial para
acompanamiento y seguimiento de las trayectorias es-
colares.

Fortalecimos los canales de comunicacion oficiales y
efectivos particularmente para familias y estudiantes en
proceso, que pueden no comprender qué espacios cu-
rriculares tienen en proceso y como deben acreditarlos.
Creemos valido en este punto mencionar que el “cua-
derno de comunicados” volvio a tener el peso que tenia
antes de la pandemia. En nuestras escuelas muchas fa-
milias carecen de dispositivos tecnologicos para recibir
comunicados via mail institucional, asi como acceder a
las publicaciones en los Blog e Instagram.

Utilizamos el espacio de taller de educadores para me-
jorar las propuestas y proyectos de ensefianza. Este
espacio se sigue sosteniendo en ambas escuelas en el
formato virtual, ya que resulta mas enriquecedor para
la poblacion docente, siendo mas practico el pase de
informacion y uso de tecnologias varias.

Incluimos a los facilitadores pedagogicos digitales en

1/ Escuela Comercial N° 24 DE 14 y Escuela Comercial N° 20 DE 14, ambas emplazadas en el barrio de Paternal. La distancia entre las escuelas es de

quince cuadras. Las mismas son parte de la Region IV.
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talleres de educadores y al servicio de las necesidades
de generar propuestas virtuales.

e Avanzamos en diversificar y articular propuestas en
espacios presenciales y virtuales sincrénicos y asin-
croénicos, con distintos usos para los diversos recursos
tecnoldgicos (blog, mail, classroom, clases por meet,
etc.), y en algunas situaciones recuperando, ademas,
materiales ya producidos como cuadernillos con se-
cuencias de actividades armadas con un criterio de
progresion, etc.

e Abordamos la falta de conectividad de estudiantes
brindando las computadoras en comodato, habilitando
un espacio en la escuela con “guardia” de profesores
que puedan guiar a los/as estudiantes (quedando toda-
via por resolver la situacién de estudiantes sin acceso a
internet en sus hogares).

e Armado de trayectos o planes personalizados, llamado
plan de fortalecimiento de aprendizajes (agosto 2021)
tarea que hemos asignado a los tutores para su segui-
miento y puesta en accion.

Estas estrategias destacadas toman las experiencias tran-
sitadas y avanzan con algunas claves fundamentales tales
como: el trabajo en espacios colegiados, la construccién de
acuerdos y el trabajo pedagdgico colaborativo entre docen-
tes, fomentados y garantizados por equipos de conduccién
y asesores/as, que requiere a su vez el fortalecimiento del
trabajo en equipo entre conduccion y asesoras. Y son, por
ello, puntos de apoyo fuertes para componer el escenario

de propuestas de ensefianza flexibles y adaptables.

Sin duda, desde el marco de la inclusion en el Nivel Me-
dio, nos propuso recuperar estrategias y recursos conoci-
dos (PAI?2, REMA3, PIA%, etc.) por el grado de apropiacion
que el equipo docente, en su heterogeneidad, tiene sobre
ellos. Para, al mismo tiempo, volver a pensarlos teniendo en
cuenta que toda estrategia depende del sentido y uso que
le damos, las situaciones en las que esperamos que funcio-
ne, y que encontrara limites con algunos/as estudiantes. De
alli, que nuestras escuelas pudieron desarrollar estrategias
simultédneas para la diversidad de estudiantes.

Desde nuestro rol como asesoras, actualizamos y acorda-
mos los criterios pedagdgicos para la implementacién de
estrategias situadas en la realidad institucional de cada es-
cuela y segun las necesidades de los/las estudiantes. Por
ejemplo: jcdmo combinar los espacios de presencialidad
y de virtualidad en funcion de la organizacion que se lo-
gré y que se va modificando por cierre de burbujas?, ;qué
sentidos tiene cada espacio?, ¢qué actividades y recursos
disponer?, ;qué espacios curriculares integrar en un PAI?,
¢ se pueden integrar contenidos de 2019 y la unidad peda-
gégica 2020 - 2021 en un PAI?, ;pueden los PAIl aportar a
disminuir barreras didacticas debidas a la primacia de lo
disciplinar, y que pueden verse aumentadas en el contexto
actual?

Tras pensar en estrategias pedagdgicas para nuestros estu-
diantes, nos sumamos a pensar junto a Paulo Freire en los
oprimidos de hoy, en esos “nadies”. Su pedagogia fue una
i construccién desde la praxis; pensaba mientras andaba, y

institucional y dar el marco para el disefio e implementacion * mientras andaba junto a los desposeidos de todo, los desa-

2 / Las siglas PAI corresponden a “Proyectos de Aprendizaje Integrado”, que corresponde al trabajo interdisciplinario de varias asignaturas para abarcar

contenidos académicos desde distintas miradas curriculares.

3/ EI REMA corresponde con “Recuperando Materias”. Comenz6 siendo exclusivamente de Matematica (“Recuperando Matematica”) para luego expan-
dirse como proyecto intensivo de recuperacién a modo de Previas por parcial de las asignaturas pendientes de aprobacioén, correspondiente de forma

exclusiva a las materias previas.

4/ En PIA o “Periodo de Intensificacion de aprendizajes”, las/os estudiantes pueden recuperar los espacios curriculares no promocionados a través de

trabajos complementarios a los brindados a lo largo del periodo a evaluar.
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“ensefar no es transferir conocimien-
to sino crear las posibilidades para su
propia produccion o construccion”

Paulo Freire

Freire nos invita a pensar que la peda-
gogia es politica y la politica es peda-
gogica. La pedagogia como politica de
reflexion y accion y la politica como pe-

dagogia de transformacion.

rrapados del mundo, como los definia. Creaba la pedagogia
de hombres y mujeres oprimidas. No delante ni detras, sino
junto al hacer de personas luchadoras, los condenados de
la tierra, favelados, indigenas, afrodescendientes, blancos
pobres.

Creemos que un aspecto esencial a considerar en este es-
crito merece ser leido teniendo presente lo que él mismo
decia en cuanto a que no repitiéramos su pensamiento sino
que lo recrearamos, lo rehiciéramos, no a la luz de nosotros
sino del mundo y de las circunstancias histéricas en las que
nos lograramos situar. Menuda tarea de asesorar con las
convicciones de Paulo Freire, por eso en cada espacio au-
lico y en nuestro quehacer pedagégico nuestra tarea es la
de tener presente.

La educacién a la que llamé bancaria sigue siendo la edu-
cacion que ignora a los educadores, a los pueblos origina-
rios, a los pueblos afro, a los trabajadores, a los desocupa-
dos, a los inmigrantes pobres. En sus palabras, es la que
se ofrece a los educandos, con el propdsito de recibirlos,
guardarlos y archivarlos.

Es la educacion de la sociedad del espectaculo neocolo-
nizador, profundamente enraizado en nuestras subijetivida-
des, que desconoce la identidad cultural de los pueblos, la
naturaleza, el cosmos, las actividades productivas de los
colectivos aborigenes, de las cooperativas, de los talleres
de telares.

En cambio, la educacién liberadora, la educacion proble-
matizadora, la educacion dialégica que propone el pedago-
go brasilefio es el sustento para romper hoy con el colonia-
lismo y el neocolonialismo, que trajo consigo el patriarcado
al que enfrentan hoy los movimientos feministas y LGTB en
gran parte del mundo.
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A modo de cierre

Como bien expresa el pedagogo chileno Jorge Osorio Var-
gas, en el mundo de la pandemia se vive en la extrafieza, en
la inseguridad y en la incertidumbre. Al mismo tiempo que
la pandemia desnuda las desigualdades y las injusticias ya
existentes, nos enfrenta al desafio de dar cuenta de cémo
las personas y comunidades construyen estrategias a los
riesgos que vivimos. La excepcionalidad de la pandemia es
un agregado a la falta de vivienda, de salud, de educacion,
de posibilidades de vivir en un vecindario con dignidad ba-
sica.

Hemos aprendido sin duda a trabajar en equipo, a comple-
mentarnos con el otro, sea cual fuera el rol; docentes traba-
jando entre si, acompanados por el Departamento de orien-
tacion escolar y reconocidos por el Equipo de Conduccién,
construyendo trayectos complementarios que resignifiquen
los aprendizajes y reconozcan la diversidad a la que debe-
mos acompanfar en este ciclo continuo 2020-2021.

Recordando a Paulo Freire, quien aun sigue impactandonos
con su frase “ensefiar no es transferir conocimiento sino
crear las posibilidades para su propia produccion o cons-
truccion”, la mayor transformacion de esta pandemia vino
para quedarse. Nos ha ensefiado a romper las barreras
de la verticalidad, acompanandonos y ayudandonos entre
todxs los miembros de la Comunidad educativa en la que
estamos inmersos. Ya no somos los mismos, somos mas
empaticos y humanos.

De todos modos, gran parte de nuestra tarea es seguir
acompafnando y transformando junto a los docentes, las
practicas educativas obsoletas. Nuestro desafio es cons-
tante ya que no es automatica la toma de conciencia, inno-
vacién de parte de los pibes y docentes. Sin duda Freire,
nos invita todo el tiempo a pensar utépicamente y a no ba-

Y jar los brazos.



Con este contexto y con esta posibilidad de repensar en
lo que esperamos desde nuestro rol y qué espera el pro-
fesor en sus aulas bimodales, tenemos que reconfigurar la
educacion, acompanando en estas nuevas propuestas pro-
poniéndonos disminuir las resistencias que generan las dis-
posiciones y resoluciones inmediatas, en especial aquellas
que cambian radicalmente y sobre la marcha la dinamica
aulica. Tal vez es otro elemento que sirve para actualizar
las expectativas que tenemos, dejandonos sabor a poco
el reglamento escolar y debiendo a cada instante revisar la
Resolucion 93, como si la pandemia nos obligara a desem-
polvarnos las tradiciones arcaicas.

Lxs estudiantes que actualmente estan varados en situa-
ciones complejas, con materias previas, con asignaturas en
proceso, los que no ven la hora de que llegue el otro dia
para socializar con sus companerxs en la presencialidad,

los que vuelven a la escuela por la vianda, como los que aun ¥

=
- Ley 26.206 de Educacion Nacional.

- Plan pedagdgico para la evaluacion remota.
- Resolucion CFE N° 93/09.

no han vuelto, para todxs estamos dispuestas a darles una
mano, consecuencia de una escucha activa que los consi-
dere como sujetos activos de derechos.

Este Congreso nos ayudo a tomar nuevamente las palabras
tan reales de Paulo Freire, que toman en cuenta al otro; el
trabajar en conjunto corresponde con la mejora educativa y
es de alguna manera la razén humana en todo esto. La uto-
pia del ser humano que colabora y se escucha entre si nos
llevé en pandemia y con distancia social a darle un nuevo
sentido, a conectarnos sin vernos y leernos como fuente de
todo aprendizaje. AUn nos queda seguir reflexionando en
accion, no detenernos en las reflexiones académicas de los
encuentros colegiados, sino haciendo la diferencia con algo
trascendental: seguir llevandolas a la practica y saber que
estamos los docentes, los pibes y nosotras las asesoras
pedagogicas.

- Bracchi, C. y Gabbai, I. (2013). Subjetividades juveniles y trayectorias educativas: tensiones y desafios para la escuela secundaria en clave de derecho en Kaplan C. (Dir.).
Culturas estudiantiles: sociologia de los vinculos en la escuela. Buenos Aires, Mifio y Davila.

- Criterios para la implementacion del Proyecto de aprendizaje interdisciplinario para el Nivel Secundario.
- Freire, P., Pedagogia del oprimido, Buenos Aires, Siglo Veintiuno Editores.

- Lineamientos sobre la organizacion y evaluacion del afio escolar 2021 en el Nivel Secundario.

- Nicastro, S. y Andreozzi, M. (2003). Asesoramiento pedagdgico en accion. La novela del Asesor. Paidés, Buenos Aires.

- Osorio Vargas, J. (2017). Ocho ideas sobre formacion ciudadana y escuelas para la democracia: un planteamiento post movilizacion pingiina. Paulo Freire. Revista de
Pedagogia Ciritica, (4), 41-46. https://doi.org/10.25074/07195532.4.499

- Rodriguez Jourdan, G. (2021). En el centenario de Paulo Freire, una lectura en tiempos de pandemia. Contraeditorial. Recuperado de: https://contraeditorial.com/en-el-
centenario-de-paulo-freire-una-lectura-en-tiempos-de-pandemia/

59 / XXVI CONGRESO PEDAGOGICO - UTE-CTERA

Referencias bibliograficas  +==--=======---=-- oo



Natalia Balbazoni de Lajonquiere

* Profesora de Artes en Musica-Etnomusico-
logia, especializada en Educacién Popular.
Docente en Escuela de Musica N°12 D.E.19
(Catedra de Instrumentos Autéctonos) y Prof.
de Musica en Colegios de Educacion Media
Comercial N°4 D.E.3 Baldomero Fernandez
Moreno y Colegio N°7 D.E.3 Juan Martin de
Pueyrredén. Delegada Sindical UTE desde
2019 hasta la actualidad.

** Docente de Nivel Primario. Estudiante del
CCC en Educacioén en la UMET. Maestra de
Grado en la Escuela N°5 “Vicente Lopez y Pla-
nes” D.E. 20 de la Republica de Mataderos.

Educacion de Jovenes y Adultos 4/ Educacion Superior 4/ Curriculares 4

UN ABORDAJE DE LA PROBLEMATICA

DEL USO DE GAMARAS EN

LAS GQLASES VIRTUALES

NATALIA BALBAZONI DE LAJONQUIERE™ Y SILVIA RODRIGUEZ™

Introduccion

| ejercicio de la docencia en un contexto de pandemia

mundial nos induce a problematizar nuestra practica
profesional con especial atencidn. Participar en este XXVI
Congreso Pedagogico nos posibilita compartir con colegas
nuestras experiencias docentes en esta coyuntura tan par-
ticular. “Es pensando la practica como aprendo a pensar-
la y practicarla mejor”, nos dice Freire en su novena carta
en “A quien pretende ensefar”. Aqui estamos nosotras,
con vestigios de incertidumbre y perplejidad, aun luego de
tantos meses de transitar la docencia en condiciones de
pandemia, pensando y buscando vislumbrar un panorama
de busqueda de soluciones, atajos y estrategias que nos
permitan continuar con nuestra tarea de la mejor manera.
Somos dos docentes de Escuela Publica de la Ciudad Au-
tonoma de Buenos Aires, comparieras de militancia sindical
y cursantes de la Licenciatura en Educacién, Politicas Pu-
blicas y Organizacién del Campo Pedagégico en UMET. Es-
cribimos la presente ponencia en el proceso de escritura del
Congreso, previamente a la vuelta a las clases presenciales.

Entendemos que ejercer la docencia desde la virtualidad
responde a garantizar un derecho que esta por encima de
cualquier otro y es la defensa de la vida. Nos toca adaptar-
nos a este contexto y afrontar las diferentes dificultades que

nocioén que nuestro pais adscribe a la Convencién Interna-
cional de los Derechos del nifio, nifia y adolescentes, y que
esto nos ubica en un lugar en el que la educacion publica
y gratuita es un derecho, cabe problematizar cada vez que
sea posible, cémo ese derecho puede constituirse de ma-
nera adecuada y buscando las mejores condiciones para
que se produzcan los procesos de ensefanza-aprendizaje.
Muchas de las problematicas con las que nos vamos en-
contrando al ejercer la docencia en virtualidad tienen que
ver con cuestiones que exceden nuestras posibilidades y
responsabilidades. Si algo logré la pandemia fue desnudar
las enormes desigualdades sociales que atraviesa nuestro
alumnado. Esas desigualdades también nos atraviesan a
nosotres, maestres y profesores. La precariedad laboral do-
cente nos encuentra trabajando con dispositivos obsoletos
y sin acceso a la virtualidad de manera gratuita. Esa misma
realidad alcanza a nuestres estudiantes que se ven muchas
veces en la necesidad de usar los datos moviles de sus
teléfonos celulares para acceder a las clases virtuales por
no tener internet en sus hogares, o peor aun, estan quie-
nes -ya sea por falta de dispositivo o por falta de conexién
a internet- no cuentan con la posibilidad de asistir a ellas.
Desde nuestra militancia sindical hemos participado activa-
mente para que se distribuyan computadoras y se facilite el
acceso a internet especialmente en las zonas mas desfavo-
recidas. Sin embargo, desde el Gobierno de la Ciudad de

surgen en relacion a este nuevo escenario. Partiendo de la |
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’ Buenos Aires una y otra vez hubo negativas a esta posibili-



dad, dejando incluso tristes antecedentes tal como el caso
del Supervisor sancionado por entregar tarjetas de acceso
a internet a estudiantes que no contaban con este recurso,
en octubre del afio 2020.

Otra problematica que visibilizé la pandemia es la poca pre-
paracién que tenemos muches de les docentes en el uso de
las tecnologias. Hemos logrado parcialmente a lo largo de
estos meses capacitarnos para aprender a usar aplicacio-
nes, programas y aulas virtuales. Sin embargo, mas alla de
estas cuestiones generales, hay dificultades que aparecen
ligadas a la practica en si, que nos invitan a reflexionar y
buscar las razones que operan tras ellas, tal es el apagado
de las camaras en el transcurso de las clases virtuales.

Se esté haciendo recurrente en los intercambios con cole-
gas, y discusion casi obligada en las reuniones laborales,
problematizar acerca de esta situacién que estamos obser-
vando y ante la que no sabemos muy bien de qué manera
proceder. ;Por qué nuestres estudiantes apagan la camara
durante las clases virtuales? ;Esto afecta la apropiacion e
intercambio de saberes? ;Afecta la manera de vincularse
entre docentes-estudiantes y en la dinamica grupal? ¢La
escuela deberia intervenir al respecto? ;Los docentes de-
beriamos tomar alguna medida? Ponemos en dialogo nues-
tras voces con la de algunes docentes y alumnes con la
idea de dejar un testimonio de nuestra experiencia aulica
y el didlogo abierto en busca de respuestas compartidas.

En marzo de 2020, nos fuimos de nuestras escuelas bus-
cando alternativas para que les estudiantes puedan seguir
en la escuela, ya no de manera presencial pero si con di-
ferentes modalidades de clases. En una primera etapa es-
tableciendo comunicacion y enviando clases escritas por
mail, luego con la produccién de videos para que puedan
tener la imagen y la palabra de sus maestres nuevamente;
mas tarde con clases subidas a diversas plataformas en las
que se combinaban las tareas escritas con los videos gra-
bados (classroom, Mi Escuela, etc.) y finalmente con aulas

virtuales por Zoom o Meet. Fue en este momento en que
les docentes, que veniamos de empezar a superar la inco-
modidad que nos producia la novedad de grabarnos dando
clases, nos encontramos con que muches de nuestres es-
tudiantes mantenian sus camaras apagadas. Esta situacion
comenzo con el inicio de las clases virtuales y lejos de mo-
dificarse se fue generalizando y consolidando, provocando
desconcierto y diferentes modos de interferencia dentro de
la dinamica aulica, ya que no imaginabamos que nuestres
estudiantes, tan propensos a pasar largas horas conecta-
des a las redes, iban a rechazar verse proyectades en las
pantallas.

Desarrollo

Sabemos que el uso de dispositivos virtuales trae apareja-
das muchas situaciones no siempre sencillas de resolver.
Muches docentes nos hemos visto en la necesidad de ca-
pacitarnos para poder utilizar los dispositivos tecnoldgicos,
aprendimos a usar aplicaciones para adecuar la tarea, y he-
mos ido también “aprendiendo sobre la marcha”. Frecuen-
temente nos vimos sin espacio de almacenamiento, pa-
gando suscripciones para acceder a ciertas herramientas o
buscando el lugar de nuestros hogares en donde hay mejor
sefal para que la clase no sufra interferencias. De nuestra
parte, seguramente cada une hace lo que esta a su alcance
para intentar brindar lo mejor con las posibilidades con las
que contamos. En resumen, hay problematicas del contex-
to concreto que podemos identificar y resolver facilmente.

Otros aspectos de los entornos digitales involucran situa-
ciones menos concretas y decodificarlas implica una mira-
da en el plano de lo perceptivo: no podemos desconocer
el entramado de vinculos subyacentes y las subjetividades
que se producen de uno y otro lado de la pantalla. La Lic.
Ana Campelo en su libro “Bullying y criminalizacién de la
infancia; como intervenir desde un enfoque de derechos”
nos dice que:
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“...la posibilidad de encontrarnos en el espa-
cio virtual nos plantea problemas inéditos, que
desafian lo escolarmente instituido” y que “la
nocion del otro como nuestro semejante, es
decir, aquel diferente a uno mismo, pero con
idénticos derechos, es una construccion, un
proceso”.

Ana Campelo plantea, ademas, en su mencionado li-
bro, acerca de los vinculos que hay en las relaciones
con el otro, que “el otro” es un enigma, y eso hace
que depositemos afuera presupuestos que tienen
que ver mas con nosotres que con el otro.

Para acercarnos a esta problematica realizamos
una encuesta, destinada a docentes y estudiantes
de la ciudad de Buenos Aires, de diferentes niveles,
para indagar motivos, reacciones y sentires, y poner
en didlogo estos aportes con la mirada de algunes
autores que se acercaron a estudiar los escenarios
que se producen cuando los procesos de ensenan-
za-aprendizaje se desarrollan de manera virtual. Las
mismas fueron realizadas durante las dos ultimas se-
manas del mes de junio de 2021.

¢ Qué preguntas planteamos a docentes y estudian-
tes? En términos generales las preguntas apuntaron
a conocer los motivos por los que nuestres estudian-
tes apagan las camaras durante las clases y si con-
sideran que esto afecta el vinculo con docentes y
pares y su aprendizaje. A su vez, a les docentes les
preguntamos por qué consideraban que esto ocu-
rria, y si esto impacta negativamente en los procesos
de ensehanza-aprendizaje.

En las respuestas de les docentes aparecen estos
vestigios de suposiciones, en donde se pueden vis-
lumbrar proyecciones en las que depositan en sus es-

tudiantes ciertos prejuicios que los llevan a especular

con razones que, a la luz de las respuestas de les
jévenes, no se responden necesariamente.

Una de las preguntas relevadas en la encuesta da
cuenta de esto: cuando se les pregunta a les do-
centes por qué creen que sus estudiantes apagan la
camara, las respuestas en general apuntan a cues-
tiones de verglienza a mostrarse o mostrar la casa;
y en menor medida a comodidad o problemas de
conectividad.

Al consultar a les estudiantes por qué apagan sus
camaras o por qué creen que las apagan sus com-
paferes, las respuestas arrojan un amplio abanico
de situaciones que abarcan las mencionadas por
les docentes pero ademas algunas que no fueron
contempladas: posibilidad de que sean vistos otros
miembros del grupo familiar, porque mientras escu-
chan la clase estan ademas comiendo o realizando
otra actividad, porque no funcionan adecuadamente
los dispositivos, pero aparece ademas en no pocas
oportunidades que la camara les produce cansan-
cio, o que el apagarla los relaja.

Por otro lado una docente plantea una situacién que
no fue considerada por otres docentes ni por no-
sotras: hay jévenes que han experimentado que al
prender la cdmara son grabados y luego su imagen
es utilizada para hacer bromas o directamente bull-
ying en las redes sociales que comparten.

Nuevamente es una docente quien en relacién a la
posibilidad que les jévenes sean acosados y hosti-
gados porque su imagen sea llevada a otro contexto
nos dice que considera fundamental que estos te-
mas sean abordados desde la Educacién Sexual In-
tegral (E.S.l.), para dar un espacio concreto de inter-
cambio y soluciones a una situacién que no deberia
, pasarnos inadvertida.
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Analizando las respuestas docentes y nuestra pro-
pia mirada, es bastante marcado el interés que ex-
presan/expresamos en respetar la postura del estu-
diante que apaga la camara. En general la actitud es
contemplativa de la situacién excepcional que esta-
mos atravesando y no hay estadisticas de estableci-
mientos que obliguen al uso de camaras. Si aparece
el pedido docente ya que lo consideran importante
para favorecer la comunicacion, el vinculo y “contro-
lar” que hagan las actividades.

El Prof. Jeremy Bailenson, Director del Laboratorio
Virtual de Interaccion Humana de Stanford (EEUU),
realizé6 una investigacién indagando cémo afecta
psicolégicamente a las personas este incremento
exponencial de virtualidad pensando especialmente
en Zoom y videoconferencias, con resultados publi-
cados en la revista “Technology, Mind and Behavior”
(23/02/2021) donde se detallan varios factores que
provocan fatiga al realizar Zoom. Esos factores son:
un contacto visual cercano permanente, un campo
visual reducido, vernos a nosotres mismes perma-
nentemente en tiempo real y finalmente un cansan-
cio por tener que acompanar gestualmente los dialo-
gos con movimientos de cabeza u otros gestos que
denotan interés y atencion.

Basta leer estas consideraciones del equipo de
Bailenson para realizar un paralelismo con nuestra
practica cotidiana en virtualidad. No podemos sino
coincidir plenamente con estas observaciones que
vivenciamos en menor o mayor medida segun el
propio margen de tolerancia a estos factores. Uno
de los comentarios que suelen circular en las con-
versaciones con nuestros circulos de comparieres,
es el cansancio mental que produce la seguidilla de
clases virtuales.

, Poder desentrafar las causas puede ser una mane-



ra de reducir el malestar docente y estudiantil para sobre-
llevar de la mejor manera el tiempo que haya que transitar
con esta modalidad.

¢Quién no ha sentido, en contexto de algun zoom, cansan-
cio al sostener la mirada, la sonrisa, la aprobacién hacia
el interlocutor? ;Qué docente no ha percibido el esfuerzo
vocal de hablar y tratar de traspasar los limites de la pan-
talla para superar los obstaculos de la conectividad fluc-
tuante? Por no mencionar el entumecimiento muscular que
provocan las largas horas de clases sin movilidad corporal
mas que la que se produce en el rostro. También creemos
importante considerar el estrés que produce la exposicion a
hablar en publico cuando no se esta acostumbrado, espe-
cialmente lo vemos en adolescentes que estan comenzan-
do el nivel secundario o en les nifies que cambian de grupo
o colegio y no tienen un vinculo establecido con sus pares
y Ssu maestra/o.

Hablar ante la mirada permanente de muches otres también
deberiamos considerarlo como una situacién potencial-
mente movilizante para muches, y de ser necesario, algo
a construir.

Nuestra intencion es que el vinculo pedagdgico pueda esta-
blecerse de la mejor manera y en las circunstancias que se
nos presentan. El desafio es prestar atencion a las sefiales,
palabras e incluso ausencias de nuestres estudiantes, para
comprender las motivaciones y estar a la altura de las cir-
cunstancias, sin llevar a un plano de tensién innecesario la
dindmica de clases.

Al igual que nuestras companferas, queremos recuperar las
palabras de quien fue nuestra secretaria general de CTERA,
Stella Maldonado:

“El trabajo colectivo es mucho mas que un empleo:
es la posibilidad de transformar la materia, las ideas y
las relaciones humanas. No queremos educar para el
empleo flexible y para ser objetos de politicas com-
pensatorias focalizadas. Queremos educar y educar-
nos para ser sujetos de la transformacion del orden
social injusto en que vivimos”. (Amancay Benetti y
Paula Galignana, “Colectivo Docente... Nuestras
resistencias pedagdgicas”, Congreso Pedagdgico
UTE, 2018).

Conclusiones

A través del presente trabajo de indagacién hemos podido
acercarnos a la teméatica del apagado de camaras durante
las clases virtuales, situacion que provoca inquietud en no
pocos docentes, y reflexionar sobre las practicas pedagogi-
cas en tiempos de clases en entornos digitales.

En una primera instancia tuvimos una cantidad de supues-
tos que a esta altura estamos reconsiderando. Uno de ellos
fue que para mejorar las practicas era conveniente solici-
tar a les estudiantes que realicen sus clases con la camara
prendida. Sin embargo, esta actitud podria ser, a juzgar por
las respuestas de nuestres entrevistades, un nuevo motivo
de interferencia. En este caso, el encendido permanente y
obligatorio puede producir en les nifies y jévenes tal como
se estd investigando y como elles expresan, situaciones
reales de estrés, cansancio y sobrecarga emocional. Una
alternativa podria ser la reduccién del tiempo de exposi-
cion, aspecto en el que seria importante se involucren las
conducciones de los establecimientos educativos y el Mi-
nisterio de Educacion para posibilitar acuerdos.

Hemos visto que les docentes se muestran atentos a prote-
ger la intimidad de les jévenes, la no invasién de su ambito
familiar. Posiblemente, a partir de los dichos de la docente
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“¢Por qué apagas la Camara?”. Encuesta des-
tinada a docentes y estudiantes de la Ciudad
de Buenos Aires, de diferentes niveles. Junio de




que menciona casos de acoso con imagenes “cap-
turadas” de estudiantes durante las clases, seria im-
portante reforzar este aspecto a través de la E.S.l. en
relacion al cuidado que tienen que tener les jovenes
entre elles, respetando la integridad de cada compa-
fere y docente de la misma manera que debieran ser
cuidados y respetados.

Otro aspecto a considerar es la opinion de les do-
centes en torno a la actitud de las instituciones en
donde trabajan, y si estas abrieron espacios de dia-
logo o tomaron medidas concretas en relacién al uso
de las cdmaras. Varios respondieron que no, ya que
no se contaba con ningun marco legal que lo regla-
mentara. En relacién a esto, otro docente manifiesta
la importancia de tratar este tema desde una cons-
truccion con la comunidad educativa, en donde los
Consejos de Grado podrian ser fundamentales para
implementar Acuerdos de Convivencia Digital.

Finalmente, mencionamos que un aspecto que apa-
rece en las encuestas es la preocupacion sobre la
construccion de aprendizajes en la virtualidad. Les
colegas presuponen que este no se veria totalmente
afectado, pero si impactado. Se preguntan/nos pre-
guntamos si realmente es necesario constatar que
hay una persona que nos “ve” y “escucha” para que
la construccion de conocimientos e intercambio de
saberes se produzca. Estan, pero no podemos ver-

limitan las posibilidades de retroalimentacién e inter-
cambio, la clase se acerca mas a un monologo. El ver
y ser visto, que son roles que se alternan en el espa-
cio escolar de manera permanente, se diluyen. En la
virtualidad se da lugar a otra manera de ser y estar.

Por su parte les estudiantes expresan que tener la
camara apagada no interfiere en el aprendizaje de
contenidos: “...la camara no define tu aprendizaje, lo
Unico que cambia seria la relacion que puede surgir
entre alumnos y profesores para conocerse”. Otro
testimonio expresa que “solo enriquece el intercam-
bio entre companeros o con el docente”, “solo es
bueno tenerla prendida (la camara) para vernos, pero
no afecta el aprendizaje”, o “...creo que repercu-
te negativamente en el vinculo humano que intenta
subsanar la sincronicidad en virtud de la virtualidad”.

Asumiendo lo expresado por les alumnes y docentes
en relacion a la camara apagada, sus respuestas nos
ayudan a constatar que la docencia es un ejercicio
esencialmente compartido, donde quien ensefa tie-
ne un rol de facilitador, movilizador de los aprendi-
zajes. Quien llena el espacio educativo es quien es-
tudia, quien aprende y con quienes aprendemos a
ensefnar por medio de interacciones.

Este trabajo de indagacién no pretende ser un refle-
jo unico y acabado de una circunstancia que tiene

los, estan, pero no se ven entre elles y entonces se y
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tiendo en algunos casos con la presencialidad. Una
de las cosas que nos ha traido la pandemia es la
plasticidad de adaptarnos a los modos posibles de
dar continuidad pedagdgica a nuestres estudiantes,
siempre priorizando su derecho a la educacién en
las mejores condiciones posibles. Es la posibilidad
de compartir con colegas la necesaria reflexion so-
bre nuestra practica, con una intencionalidad de
siempre mejorarla junto a la experiencia compartida
de los distintos actores de la comunidad educativa.

Independientemente de las interferencias que pue-
da provocar el apagado de las camaras, sostene-
mos que la virtualidad es la manera de garantizar en
nuestros estudiantes el derecho a la vida. Conside-
ramos de la mayor importancia que las autoridades
del Gobierno de la Ciudad de Buenos Aires garanti-
cen la vacunacion a docentes y estudiantes y hasta
tanto esto no sea posible, garantice las condiciones
para que todes nuestres estudiantes tengan acceso
gratuito a clases virtuales.

“La salida es politico-pedagdgica” decia Paulo Frei-
re. A 100 afos de su nacimiento reivindicamos su le-
gado por una educacién emancipadora e intentamos
acercarnos a ese ideal que representa para todes
nosotres la docencia, en la esperanza de contribuir a
la construccién de un mundo mejor.

- Campelo, A. (2017). Bullying y criminalizacion de la infancia; cdmo intervenir desde un enfoque de derechos. Noveduc, Argentina.

https://smart-lighting.es/investigadores-stanford-identifican-causas-fatiga-zoom/
- Freire, P. (1993). Cartas a quien pretende ensenar, Siglo XXI, Argentina.
- Benetti, A. y Galignana, P. (2018). “Colectivo Docente... Nuestras resistencias pedagdgicas”. Congreso Pedagdgico UTE.
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Educacion Secundaria

de luchar contra la alienacion

CHRISTIAN ALEJANDRO SORDELLI"

Introduccion

a problematica de la alienacién nos interpela copiosa-

mente de forma singular en nuestra cotidianidad. Esta
cuestion es visibilizada por Paulo Freire quien despliega
una nocién de la Educacion como el camino posible hacia
una transformacion de la realidad. Tanto en sus textos de
juventud, como en sus escritos de madurez, insiste en la
necesidad de generar una “educacion critica y criticista”,
es decir una “educacion liberadora”, en contraposicion a
aquella que se constituye como una “domesticacion de
las masas”, “educacioén bancaria” o “transitividad ingenua”
(Freire, 1997, 2002 y 2005). En su trabajo “Pedagogia del
Oprimido” sefala que este proceso seria posible a través de
una revolucion educativa, un cambio manifestado principal-
mente en la figura del profesional de la educacién, a quien
ilustra en términos de “Liberador Revolucionario”. Asimis-
mo, plantea las siguientes ideas en referencia al compromi-
so del mismx con la sociedad:

“La primera condicion para que un ser pueda ejercer un
acto comprometido, esta en que éste sea capaz de ac-
tuar y reflexionar. Sea capaz de, estando en el mundo,
saberse en este estar en el mundo. Saber que, si la for-
ma de su estar en el mundo condiciona la conciencia de
este estar, es capaz, sin embargo, de tener la conciencia
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de esta conciencia condicionada. Es decir, es capaz de
intencionar su conciencia a la propia forma de estar sien-
do, que condiciona su conciencia del estar.”

(Freire, 2002: 3)

Entonces nuestro compromiso como docentes se basa en
reflexionar y actuar, intencionando nuestra conciencia que
esta afectada o condicionada por el mundo en el que vivi-
mos. Considerando lo anterior, el proposito de las siguientes
lineas sera el de reflexionar sobre algunas dinamicas que
afectan nuestra forma de “estar en el mundo educativo”,
impidiendo que podamos intencionar nuestra conciencia
hacia una conciencia educadora revolucionaria, y fomen-
tan una realidad de alienacién. No obstante en primer lugar
resulta preciso considerar que el concepto “alienacion” se
ha diversificado a la luz de multiples autores que ampliaron
las connotaciones del término y de importantes investiga-
ciones provenientes fundamentalmente de la filosofia, la so-
ciologia y el psicoanalisis, por lo que es posible encontrar
posturas disimiles en torno a esta idea. Por lo tanto, no solo
es necesario reconocer la complejidad de la problematica,
sino también delimitar aquello que nos implica la categoria
polisémica “alienacién”.

Aqui pretendemos presentar y discutir algunas cuestiones
que propician la falta de control sobre nuestra labor, ge-



nerando un trabajo automatizado, incluyendo aque-
llos padecimientos que tornan tediosa la tarea, pro-
duciendo estados graves de angustia, frustracién y
aturdimiento mental. Seleccionaremos factores que
fomentan nuestra alienacion —como los embates del
podery la aceleracion social- e intentaremos explo-
rar en la dialéctica freiriana con el objeto de subrayar
perspectivas posibles de superacion de esta proble-
matica.

El poder que nos aplasta

Entre las corrientes de pensamiento que se han refe-
rido a la cuestion de la alienacion, podemos desta-
car la Teoria Critica expresada a través de los distin-
tos exponentes de la escuela de Frankfurt, que han
utilizado el término en la época de la llamada “so-
ciedad de masas”, explorando en los mecanismos
por los que ciertas clases dominantes ejercen su po-
der opresor. Asimismo, la Teoria Clasica desplegada
por Max Weber (2002) nos aporta claros conceptos
acerca de las formas por las que las instituciones
educativas se encuentran influenciadas por el po-
der -entendido este ultimo como el Estado, el poder
econdmico y la iglesia- y sobre las maneras por las
que se extiende su opresién dominante a través de
la burocracia moderna en la esfera educativa. En si-
milar sentido, Paulo Freire desarrolla aspectos cen-
trales de su propuesta tedrica, cuando sefala que
la opresion del sistema de poder pretende instalar
una “sociedad objeto”, con el Unico fin de perpetuar
su dominacion y extenderla hasta los territorios mas
reconditos del cuerpo social (Freire, 2002 y 2005).
Las lineas tedricas esbozadas sucintamente hasta
aqui nos resultan mas que suficientes para visibilizar
que el poder requiere y prefiere a un trabajadxr de la
educacion alienadx, sometidx. Un educadxr-objeto
que pueda reproducir esta condicion en Ixs educan-
dxs. Retomando el término de “domesticacion” que

propone nuestro pedagogo brasilefio, podemos en-
contrar una relacién entre las ideas aportadas por
Frederich Nietzche, en referencia al “hombre domes-
ticado”, que nos permite una metaférica vinculacion
entre las dinamicas dominantes que se le imponen
al docente de la actualidad, con las atroces prac-
ticas de domesticacién animal que se le imponian
antiguamente -y en algunos casos se siguen reali-
zando- a los animales de un circo, con el objeto de
someterlos a la voluntad de Ixs domadores.

“Llamar a la domesticacion de un animal su ‘me-
joramiento’ suena casi a burla sangrienta. Quien
sabe lo que ocurre en los circos de animales,
desconfia que en ellos sean ‘mejoradas’ las bes-
tias. Se las debilita, se reduce su peligrosidad, se
las convierte por el efecto depresivo del miedo,
por dolor, herida y hambre, en bestias morbosas.
Pues dicen: lo mismo ocurre con el hombre do-
mesticado.”

(Nietzsche, 1888: 28)

De la misma manera en que Ixs domadores de un
circo sometian a sus bestias a través de golpes y
castigos, de forma similar el poder ejerce su opre-
sidn dominante a través de sus dinamicas cotidia-
nas sobre Ixs trabajadores de la educaciéon, con el
Unico objetivo de que nos encontremos alienadxs.
Es entonces donde se comprende que no son ca-
suales cuestiones como los diversos recortes sala-
riales acaecidos en los ultimos anos, la pérdida del
poder adquisitivo a causa de la desvalorizacion del
salario producto de la inflacion, las demoras en los
cobros a causa de las cadenas administrativas bu-
rocraticas, asi como también la proliferacion de las
tareas que se le imponen al educadxr en la actuali-
dad -y que debe afrontar en soledad a causa de los
vacios sistémicos que produce un Estado ausente-,
la precarizacion laboral sostenida por décadas, asi
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como también las decisiones que el Ministerio toma
sin tener en cuenta en lo mas minimo a la comunidad
educativa (considerandola como un colectivo-objeto
disponible para sus intereses).

A estas circunstancias podriamos adicionar las cam-
panas de desprestigio del docente, que a través de
una recurrente semiotica sugestiva pretenden insta-
lar representaciones sociales negativas acerca de
la figura del docente en la sociedad. Es entonces
donde adquiere una relevancia superlativa ser cons-
cientes del poder que nos aplasta, para no dirimir la
lucha contra el mismo.

Aceleracion, multitarea, malestar y “burnout”

Debemos admitir asimismo que las maneras por las
que la problematica de la alienacion se instala en el
sujeto se transforman con el tiempo hacia formas
mas sutiles, diversas y especificas para los distin-
tos ambitos de la vida. Aqui pretendemos presentar
y discutir otros factores propios de nuestra contex-
tualidad que profundizan o agravan una realidad de
alienacion.

Resulta pertinente mencionar entonces una de las
posturas mas recientes en materia de Teoria Critica,
nos referimos a Hartmut Rosa (2011 y 2019), quien
destaca la incidencia de la aceleracion social en la
vida de las personas, reconociendo el factor de la
temporalidad como signo central para el estudio de
la sociedad, ya que “la aceleracion social conduce
a formas de alienacién graves y empiricamente ob-
servables” (Rosa 2011: 11). Esta nocién nos permite
comprender el curso de la realidad como inmerso en
un devenir vertiginoso de sucesos. Las sociedades
se aceleran. Cada vez tenemos mas obligaciones
y nos encontramos realizando multiples tareas de
forma simultanea en un menor tiempo. Al respecto,



cabria la necesidad de indagar la forma en que esta pro-
blematica afecta al trabajadxr educativo de la actualidad,
que debe desempenarse en sus funciones dictando una
abultada cantidad de clases semanales, en muchos casos
frente a estudiantes de distintos niveles y en instituciones
diversas, asi como también respondiendo a las multiples
demandas que la tarea educativa implica -aquello que en
la academia se denomina “multitasking”-. De esta manera,
la multitarea, propia de las maquinas, resulta “antinatural”
para el ser humano.

Por otro lado, es posible identificar importantes investiga-
ciones de los Ultimos afnos que han utilizado el término de
“malestar laboral” en referencia al trabajo docente. Una de
ellas, la tesis doctoral de Rodrigo Cornejo Chavez (2012),
explora acerca del malestar/bienestar y las condiciones de
trabajo de Ixs docentes de las diversas comunidades de
Santiago de Chile, concluyendo que la/el docente que ex-
perimenta un alto grado de malestar no puede realizar su
trabajo de forma satisfactoria y por ende no puede formar a
Ixs educandxs, ya que “formar” implica un cierto grado de
bienestar entre educandx y educadxr.

No obstante, la problematica que constituye una forma gra-
ve de alienacion en el educadxr es el conocido sindrome
de burnout -“cabeza quemada”- que tanto nos aqueja, tal
como lo sehala el estudio realizado por Joffre Velazquez -et
al- (2008). De esta forma, a través de la sobrecarga laboral
producto de la aceleracion y la multitarea, se produce el es-
tado de aturdimiento mental que se retroalimenta de un Es-
tado ausente que pretende instalar sus intereses a través de
la educacion. Es decir, pretende constituir sujetos déciles
que persigan la perfeccién del aparato productivo (emplea-
dos, técnicos y especialistas) en lugar de sujetos criticos y
creativos, que puedan experimentar una educacién como
proceso de crecimiento, desarrollo y manifestacion del ser.

Conciencia educadora revolucionaria

En este contexto resulta preciso vincular ciertas cuestiones
hasta aqui expuestas y las ideas aportadas por Paulo Freire,
ya que sabemos que “el hombre es el sujeto de la educa-
cién, no puede ser objeto de la misma” (Freire 2002: 8). De
esta manera, podemos encontrar inferida esta problematica
en su obra, a través de diversos trabajos donde insiste en
que la educacién puede perpetuar la realidad de alienacién
o por el contrario puede conducir a un proceso que cuestio-
ne las mediocres practicas sociales propiciando una trans-
formacion. Continuando con el trabajo “Educacion y cam-
bio”, por ejemplo, podemos encontrar caracteristicas que
le corresponden a una conciencia critica y a una conciencia
ingenua, aportes que recuperamos de la siguiente manera:
La conciencia ingenua encara desafios simplistas, realiza
conclusiones apresuradas y presenta una clara tendencia
a imitar el comportamiento de otros. Sostiene aquello que
escucha y ve en los medios de comunicacion o en redes
sociales sin pensar ni cuestionar. Experimenta ideas dog-
maticas -o fanaticas- y cree que la realidad se corresponde
con su propia vision -por lo tanto no persigue la verdad sino
que trata de imponer su postura-. Por el contrario la con-
ciencia critica analiza las distintas cuestiones que se pre-
sentan, reconoce desprovista de elementos suficientes una
postura y no se satisface con una unica manera de apreciar
la realidad, sino que es inquieta, investiga y busca.

Asumiendo lo anterior como modelo y tomando como pro-
pias las divisas aportadas por el autor de “Pedagogia del
oprimido”, nos hemos propuesto imaginar hipotéticas ca-
racteristicas de la conciencia alienada, en contraposicién
a aquella que se constituye como la conciencia educadora
revolucionaria. En este sentido creemos que la primera de
ellas se entrega a los malestares propios del sindrome de la
“cabeza quemada”. Asi somete su quehacer educador a la
esclavitud de sus propias técnicas, las que se constituyen
como dogmaticas. La queja es su moneda corriente. No
reflexiona profundamente sobre sus homogéneas practi-
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cas serializadas. Asume como inutil el intercambio vincular
con otros colegas. Rehusa del didlogo, o se encuentra en
el mismo como ausente. Se instala sobre el rigido compar-
timiento de la clase en el reinado del aula y no tiene tiem-
po. Por el contrario, creemos que la conciencia educadora
revolucionaria es creativa, rebelde intelectual en causas
sutiles, ama la no-violencia y vive del didlogo. Busca incan-
sablemente la forma de mejorar sus practicas educativas.
Lleva en su interior la fuerza de la fe en sus estudiantes,
como un pequeio fuego poderoso. Persigue juzgar la va-
lidez de los dogmas cotidianos. Rehusa de la rutina aplas-
tante, buscando la forma de no entregarse a la monotonia
alienadora y lucha por la libertad universal.

Dimension colectiva

Por otro lado, se torna absolutamente necesario considerar
una propuesta que se expresa en diversos trabajos freiria-
nos y con mayor ahinco en “El Grito Manso”, de fortalecer
los vinculos entre Ixs colegas y generar colectivos de tra-
bajo, venciendo la tendencia al individualismo alienante. De
esta manera, la proliferacién de los vinculos se contrapone
a las dinamicas propias de la alienacién, en donde cada
persona se halla encerrada sobre si misma, enmudecida.
Aqui resulta claro entender que la tarea es menos pesa-
da, cuando la/el profesional de la educacion se rodea de
una red de contencion afectiva promovida por un sinfin
de companerxs. Asimismo, la conformacion de colectivos
de trabajo que fomenten la union de Ixs trabajadorxs de la
educacion sera la mejor respuesta que podemos ofrecer al
poder que nos pretende infinitamente divididxs.

En este sentido, el trabajo de et al aporta un claro ejemplo
acerca de las luchas que como comunidad necesitamos li-
brar a fin de fortificar los equipos de trabajo y grupos comu-
nitarios, de manera de generar una red de comunicacion y
contencién mancomunada, en donde sea posible construir
una pedagogia a través de las voces de los distintos acto-
res comunitarios. Asimismo sefialan que:
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“El enfrentamiento entre un modelo escolar que a partir
de necesidades comunitariamente reconocidas asume
sus objetivos colectivamente y otro determinado por in-
tereses constituidos por fuera de las circunstancias de
los sujetos implicados, es expresion entre soberania po-
pular y sometimiento colonial”.

(Besteiro et al., 2020: 289).

La busqueda del cambio

Llegados a este punto, resulta imperioso proliferar la explo-
racion sobre las perspectivas posibles para la construccion
de una conciencia liberadora revolucionaria. A continuacién
analizaremos dos alternativas que propone Paulo Freire: La
capacitacion constante y la busqueda de la creatividad.

En este sentido es natural entender que el trabajadxr edu-
cativo que siente la necesidad de actualizarse constante-
mente es un profesional que se contrapone al profesional
alienadx, estancadx. Un educadxr que busca superarse dia
a dia y des-alienarse estd comprometidx con el cambio ya
que “cuanto mas me capacito como profesional, mas sis-
tematizo mis experiencias, cuanto mas me sirvo del patri-
monio cultural, que es patrimonio de todos y al que todos
deben servir, mas aumenta mi responsabilidad con los hom-
bres” (Freire, 2002: 5). Lamentablemente aqui nos encon-
tramos también en un frente de combate contra el poder, ya
que la posibilidad de estudios de posgrado y actualizacio-
nes para el docente se encuentra socavada por el sistema
opresor. El Estado mas que facilitar la capacitacion docente
la obstaculiza. La suspensién de las tareas educativas para
dar lugar al estudio de perfeccionamiento es una falacia.
La/El docente que puede sortear el estrés y la cabeza que-
mada debe continuar capacitandose en sus escasos tiem-
pos de descanso, a contraturno de sus tareas, sustrayendo
sus tiempos libres que deberia destinar para sus familias,
descanso o tiempos de ocio. Asimismo, los altos costos
de los estudios de posgrado no son coincidentes con los
salarios docentes y las capacitaciones que ofrece el Esta-



do de forma gratuita no solo presentan cupos reducidos
sino que también resultan insuficientes y tendenciosas. Ser
conscientes de estas cuestiones representa un aliciente en
el proceso de des-alienacion, que se retroalimenta de no
acostumbrarse a la mediocridad. Es necesario aqui exigir
que se cumplan nuestros derechos como trabajadores do-
centes, y se incorporen a la agenda educativa espacios su-
ficientes de capacitacion y actualizacién sobre las proble-
maticas de la actualidad, ya que de aqui también depende
la calidad educativa.

Finalmente, resta referirnos a aquello que consideramos
como la antitesis de la alienacién por antonomasia: la crea-
tividad. Un docente que expresa su practica educadora de
forma poética, auténtica y genuinamente original, es un pro-
fesional que se contrapone eminentemente de forma taxa-
tiva a la alienacién. A partir de entonces, propiciar la creati-
vidad en Ixs educandxs, plena manifestacion del ser ya que
“La educacion es mds auténtica mientras mas desarrolla
este impetu ontoldgico de crear” (Freire, 2002: 10). Aqui es
preciso mencionar que entendemos la creatividad no solo
como la posibilidad de albergar u hospedar lo nuevo, o de
vivenciar la alteridad, sino también como la posibilidad de
sortear la monotonia de la rutina. La posibilidad de buscar
lo genuino que yace en nosotrxs mismxs, en nuestra esen-
cia escondida tras las arbitrariedades culturales, o como
insiste Paulo Freire, la posibilidad de sortear las prescrip-
ciones pedagdgicas de las recetas educativas que formula
el poder opresor a los fines de llevar a cabo sus propésitos.
En este sentido entendemos que la educacioén liberadora es
creativa, en tanto persigue encontrar y transitar los caminos
de las vivencias y aprendizajes significativos tanto para Ixs
educadorxs como para Ixs educandxs.

Conclusion.
Un cambio individual para un colectivo renovado

Como educadorxs tenemos el compromiso de luchar con-
tra la alienacién. Ardua tarea que no tiene limites, puesto
que nunca acaba y que debemos asumir como sujetos cog-
noscentes. De esta manera, reconociéndonos creativxs por
naturaleza, nuestra primogénita creacion reside en el tra-
bajo sobre nosotrxs mismxs. Una pedagogia del oprimido
solamente sera posible cuando nos reconocemos también
como blancos de esta opresion, y por lo tanto, la peda-
gogia se constituye como necesaria también para nosotrxs
mismxs. El verdadero compromiso reclama una teoria de la
accion transformadora educativa. La verdadera transforma-
cién implica una rebeldia pacifica por parte del educadxr,
que le permita encontrar los caminos pertinentes. Que le
permita transformarse. Que le permita expresar su espiritu
critico pero fundamentalmente creativo. Que le permita cui-
darse, para poder cuidar a otrxs. Que le permita ser parte
de un colectivo renovado.

Es preciso experimentar un cambio individual, radicado
fundamentalmente en cada unx, de manera de poder ser
conscientes de las mediocridades que nos aquejan, y de-
jar de estar adormecidos para poder despertar. Entonces,
al haber experimentado un cambio desde el punto de vis-
ta interno, en el plano individual, poder proliferar los vin-
culos con otrxs colegas desde otro lugar. Un cambio que
nos permita ser conscientes de la importancia de cuidar-
nos a nosotrxs mismxs. De reconocernos alienadxs para
des-alienarnos. De encontrarnos oprimidxs para resistir. De
sabernos vulnerables, para fortalecernos. De ser humanos
para vivir nuestra humanidad.

Es aqui donde entendemos que no podemos perpetuarnos
enmudecidxs. No nos reconoceremos adormecidxs en la
locura de la aceleracién social o aturdidxs con la cabeza
quemada. No asumiremos sumisamente los embates del
poder que pugna por dominarnos y establecernos como
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esclavxs. No renunciaremos al ideal de lograr una educa- conducir nuestra propia vida como sujetos cognoscentes y
cién como proceso de transformacion social. En ellalos se- no como un objeto utilizable. En pocas palabras, no renun-
res humanos seremos plenamente capaces de construir y  ciaremos al suefio de constituir un mundo mas justo.
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PENSER BN L3 EDUCACION PERMANENTE D8 JOVENES Y aULToS

desde los Institutos de Formacion Superior

Il AGUSTINA DE LA PENA®

Presentacion

omo profesora de Educacién Superior de la materia

Educacién Permanente de Jévenes y Adultos, de un
espacio institucional de un Profesorado de Nivel Primario
de la ciudad de Buenos Aires, me propongo repensar qué
cuestiones de la pedagogia de Freire se ponen en juego a la
hora de poder caracterizar con Ixs estudiantes la modalidad
y cudles se relacionan directamente con el marco normativo
regulador en la Ciudad.

Existe el prejuicio de que “la pedagogia freiriana” es idilica
y poco probable de llevarse a cabo en la realidad. Sin em-
bargo, el concepto de “educaciéon permanente” entendido
como un derecho ineludible y como una obligacion estatal
de garantizar la educacién a lo largo de la vida, se cuela
en Ley de Educacién Nacional de nuestro pais haciendo
repensar a los/as profesionales de la educacion: ;Qué su-
cede con todxs los excluidxs del sistema educativo en los
diferentes niveles? ¢Es casual que la mayoria de las perso-
nas excluidas pertenezcan a sectores populares?

Freire nos invita a reposicionarnos, a repensar el contexto y
repensarnos como trabajadores de la educacion.

71 / XXVI CONGRESO PEDAGOGICO - UTE-CTERA

Desde este escrito trataremos de enfocar las ideas de este
pensador brasilefio orientadas a la formacion de futurxs
docentes de Nivel Primario en la modalidad especifica de
Jovenes y Adultos, entendiendo que la mayoria de Ixs es-
tudiantes forman parte de identidades culturales que no
coinciden con los valores hegemonicos impuestos y que
fueron expuestxs, a lo largo de sus trayectorias educativas,
a diferentes mecanismos de exclusion desde diferentes ins-
tituciones, inclusive la Escuela.

Es fundamental para Ixs egresadxs docentes poder parti-
cipar de estas instancias formativas donde puedan romper
con la tradicion elitista y de matriz meritocratica educativa
y puedan, a partir de Freire, reconocer discursos/practicas
en el campo que atenten contra la idea indiscutible de que
la educacién es derecho social basico de todos los seres
humanos y que la verdadera educacion libertaria es de ca-
racter democratica y dialégica.

Desarrollo
En los profesorados publicos estatales de la Ciudad Au-

tbnoma de Buenos Aires hay solamente dos que ofrecen
, en sus espacios de definicion institucional en su campo de




formacién especifica la materia y el taller “Educacién Per-
manente de Jévenes y Adultxs”.

Lxs estudiantes se aproximan al espacio formativo con
vagas ideas acerca de Paulo Freire y, por lo general, con
muchos miedos e inquietudes en relacién a (principalmen-
te) la alfabetizacion y el posicionamiento pedagdgico en la
modalidad. Buscan férmulas, textos con instrucciones que
permitan “aplicar” un método efectivo/eficaz que haga que
esx otrx que esta alli para cumplimentar (de manera oficial)
sus estudios lo logre.

Esx otrx pensado como un sujeto inacabadx, empobrecidx,
incompletx, muchas veces infantilizadx y totalmente vulne-
rable, que vuelve a la institucién (mas alla del formato que
sea) que una vez Ix excluyo, Ix etiquetd y sentencid... que
no podia.

Si bien la Ley de Educacion Nacional ha definido la Educa-
cién Permanente de Jévenes y Adultxs (EPJA) como una de
las Modalidades del Sistema Educativo, la vacancia de de-
sarrollos tedricos y propuestas integrales desde el Estado
es una de las problematicas mas contundentes a la hora de
pensar el profesorado.

En mi trabajo suele ser un desafio presentar esta modalidad
educativa a Ixs estudiantes (ya sea porque no sabian que
era una posible salida laboral o porque desconocen el fun-
cionamiento/la organizacién/el disefio curricular, entre otras
cuestiones) que atienden a Ixs jovenes, adultxs y adultxs
mayores que desean completar su escuela primaria en la
ciudad de Buenos Aires.

Casi siempre comenzamos reflexionando acerca de sa qué
escuela se atiende?

Este es un magnifico punto de partida para repensar nues-

tras practicas, comprendidas siempre como un acto politico
y entender desde dénde estamos situadxs (en funcién de
repensar el curriculum desde la complejidad, la diversidad,
desde Ixs actores involucradxs y sus practicas, el sentido y
devenir histérico y destacando las experiencias educativas
como puntos de apoyo).

Una pregunta que despliega un pensar y un repensar el con-
cepto de Educacion permanente desde una mirada critica y
un hacer pedagoégico comprometido con la comunidad que
nos desafia a provocar rupturas de la tradicion elitista, nor-
malista y meritocratica con procesos reflexivos que permi-
tan visibilizar a Ixs actores/actrices a partir de las practicas
como un acto politico en lucha contra el empobrecimiento
de la escuela publica y las desigualdades.

La idea de este espacio de definicion institucional, articu-
lado con talleres y practicas educativas en EPJA, permite
contrarrestar lo que expone Antonio Vifiao Frago' acerca
de la configuracién de un saber pedagdégico independiente
y desarticulado involucrando a Ixs futurxs docentes en la
especificidad de la modalidad.

Flavia Terigi (2006) escribe acerca de “Las otras primarias y
sus problemas de ensefianza” y afirma que este nivel edu-
cativo responde a principios de organizacion que han per-
manecido estables y nos permiten reconocer algunas mar-
cas de identidad que aprendimos en el curso de nuestra
propia escolaridad.

A su vez la autora plantea que “la primaria” no es una reali-
dad indiferenciada. Existe una considerable diversidad en-
tre las escuelas primarias argentinas. Las escuelas de jéve-
nes y adultxs son una de ellas.

Bajo la caracterizacion de “poblaciones en riesgo educati-
vo” suelen englobarse situaciones de los sujetos que, mas

1/ Vihao Frago (2001). Culturas escolares, reformas e innovaciones educativas. Con-Ciencia Social, n. 5. pp. 27-45.
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tarde o mas temprano, se revelan vinculadas con ciertos
discursos que culpabilizan a estos “desertorxs” de la edu-
cacion formal “justificando”, de alguna forma, su exclusion
dentro del sistema educativo.

Lo que se intenta aqui es incorporar el lugar de las culturas
juveniles y adultas y tener como objeto de reflexién “esas
otras experiencias/trayectorias educativas”, en pocas pala-
bras... dar voz a esos sujetos educativos, que son sujetos
de derechos pero a su vez sujetos vulnerados. Sujetos pe-
dagédgicos que estan fuera del sistema, que pertenecen a
grupos de exclusion, subalternos en el orden social actual,
quienes no han podido finalizar sus estudios formales vy sis-
tematicos en el marco del sistema educativo.

Estos son heterogéneos entre si y en el interior de los mis-
mos también se encuentran variaciones en sus caracteris-
ticas (analfabetos, trabajadorxs precarizados, inmigrantes)
que deben poder manejarse autbnomamente como ciuda-
danxs responsables y como participantes del sistema re-
productivo econémico del que forman parte.

Revisar su relacién con la escuela formal, sus trayectorias
educativas, nos permite como docentes poder repensar el
curriculum en funcién del grupo con el que se suele trabajar
en la EPJA.

Curriculum, que desde 1987 no habia sido modificado, te-
niendo una actualizacion en el afio 2019. Gimeno Sacristan
(1986) afirma que: “para cada fuente del curriculum hay ras-
gos que le son propios y distintivos”.

¢Podemos pensar en reproducir la misma practica educa-
tiva en un Centro Educativo de Nivel Primario conformado
por estudiantes en recuperacion de adicciones que en el
Bachillerato Trans Mocha Celis? Es importante que el pro-
fesorado pueda formar futurxs docentes que reconozcan
el lugar central que ocupan los sujetos escolares como
agentes sociales, en la construccion de la cultura y de las |

significaciones/representaciones que emana la institucién
escuela para repensar las propias practicas y el curriculum
vigente.

La EPJA incorpora en su disefio curricular los saberes no
codificados que tienen los grupos de estudiantes y que cir-
culan en los contextos de realizacidon de las practicas pe-
dagdgicas. Saberes vinculados a la vida cotidiana y a la ex-
periencia social, politica, laboral, econdmica, cultural de los
contextos de cada grupo de participantes de la EPJA, asi
como saberes y conocimientos que circulan a nivel societal
y que se reconfiguran en la experiencia pedagdgica de los
jovenes y adultxs.

En este punto, es interesante retomar las ideas freirianas en
relacién a la construccion curricular basada en la comuni-
dad o en la investigacion participativa, centrando la aten-
cion en problemas locales en donde se requiere el apren-
dizaje y dominio de capacidades y habilidades particulares
asi como de informacion y procedimientos de indagacion
y de aprendizaje que conformen el nucleo duro de un cu-
rriculum especifico, que se inscriban en una relacion de in-
tegracion con saberes de orden general y conocimientos
cientificos.

En palabras de José Batista acerca del pensamiento de
Paulo Freire: “La educacion se hace en sociedad y esta
marcada por esta, condicionada no determinada”.

Conclusion

Es interesante para Ixs futurxs egresadxs docentes poder
participar de esta instancia formativa donde puedan romper
con la tradicidn elitista y de matriz meritocratica educativa y
puedan, a su vez, reconocer discursos/practicas en el cam-
po que atenten contra la idea indiscutible de que la educa-
cién es derecho social basico de todos los seres humanos
y que la verdadera educacion libertaria es de caracter de-
mocratica y dialdgica.
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Romper con el escenario escolar signado por la reproduccién
y enmarcar las practicas educativas desde un analisis de la
cultura especifica o de convivencia de culturas generara el
cambio de percepcion necesario para el trabajo en EPJA.

Nuestro posicionamiento como profesionales de la edu-
caciéon debe estar enmarcado en estas ideas para poder
ejercer nuestro rol desde un encuadre de horizontalidad pe-
dagédgica y no como ejecutorxs o aplicadorxs de férmulas
externas realizadas por sujetos que no se encuentran atra-
vesadxs por el campo de accién especifico y que, por lo ge-
neral, suelen responder a otros intereses ajenos y distantes

’ al derecho a la educacion.

___________________________________________________________________________________________________________________

___________________________________________________________________________________________________________________________________________________
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Introduccion

| XXVI Congreso Pedagdgico UTE-CTERA “Colectivos

y comunidades que hacen y piensan la educacion pu-
blica. Autores, lectores y actores”, nos invita a quienes to-
dos los dias hacemos escuela a entrar en didlogo con otres
comparieres a partir de la escritura y lectura de ponencias
que comparten distintas vivencias, proyectos e ideas para
enriquecernos como una comunidad de trabajadores que
luchan por la educacién publica.

De esta forma, nos motiva a llevar adelante una practica do-
cente critica, que como expresa P. Freire (2004), “encierra el
movimiento dinamico, dialéctico, entre el hacer y el pensar
sobre el hacer”. En este escrito busco pensar y reflexio-
nar sobre las practicas exploradas desde la exceptualidad
en mi escuela dentro de un colectivo de trabajadores. Una
practica que desde los inicios estuvo repleta de interrogan-
tes frente a la complejidad e incertidumbre que caracterizd
los inicios de este afio en el que no habia certezas acerca
de cual seria el rol de les docentes exceptuades de la pre-
sencialidad por cuestiones de salud.

¢ Seguiriamos trabajando desde la virtualidad este afio o
deberiamos volver como les demas docentes y estudiantes
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a pesar del pico epidemiologico? ¢Cual seria nuestro rol
si seguiamos en la virtualidad? ¢Nos darian tareas admi-
nistrativas? ;Como podemos desde la escuela crear redes
que logren sostener la tarea, a pesar de la distancia? ;Qué
modalidades de comunicacién se pueden llevar a cabo
para que les chiques exceptuades no pierdan contacto con
sus comparieres y se sientan aislados? ;Qué contenidos
priorizar? Aun hoy contindan apareciendo interrogantes, ya
que como Freire dijo tan acertadamente alguna vez: “no hay
pregunta tonta ni respuesta definitiva”.

Desarrollo

El afio pasado, frente a los cambios repentinos que el CO-
VID-19 produjo en todos los ambitos, el tema se volvié una
constante en todas las charlas de familiares y de amigos,
en los medios de comunicacion y en las redes sociales.
Se multiplicaron los congresos, foros y webinars para com-
partir experiencias y crear redes para continuar la tarea a
pesar de la distancia y las nuevas modalidades de llevarla
a cabo. C. Scolari (2020) lo describe como una “imperiosa
necesidad colectiva de poner en discurso lo que esta pa-
sando para llevar orden al caos que rodea” y es por ello que
el COVID-19 ha desencadenado una reacciéon en cadena
narrativa.



Este afo también se presenta lleno de novedades y
discusiones, esta vez en relacién al regreso a la pre-
sencialidad. De esta forma, la necesidad de narrar
se renueva. Personalmente el afo inicié con mucha
inseguridad para mi y las otras docentes exceptua-
das de mi escuela por cuestiones de salud, ya que
no fue hasta luego de la primera semana del regreso
del personal del receso que supimos que pondrian
suplentes a cargo de nuestros grados, por lo que pa-
sariamos a estar “dispensados”, lo cual implicaba no
poder tomar otros cargos y tener que mantenernos
como podamos con un sueldo solo.

Frente a esta situacion en la que algunes trabajaban
a distancia, otres de forma presencial, la necesidad
de cumplir protocolos, formar burbujas y preparar
los espacios para cuidar a todes lo maximo posible,
en mi escuela se tomaron varias decisiones organi-
zativas:

e Todes les docentes continuarian con el mismo
grado del afio pasado para facilitar la continui-
dad pedagdgica.

¢ No habria grados en que se trabajaran por areas
para evitar que les docentes participen de mu-
chas “burbujas”.

¢ |Les estudiantes serian divididos en dos burbujas
alternando los dias de presencialidad, ya que al-
gunas aulas son muy pequefas y €s una escuela
de jornada simple.

e |les docentes con dispensa trabajarian con les
alumnes exceptuades que hayan presentado los
papeles respaldatorios.

e les estudiantes exceptuades participarian en
aproximadamente tres Zoom a la semana para

que tuvieran la misma cantidad de actividad sin-
cronica que les estudiantes presenciales.

e Los contenidos trabajados con les estudiantes
exceptuades responderian a los propuestos por
el docente presencial en la planificacion anual
tratando de estar a la par con elles para que les
alumnes que retomaran las clases presenciales
no se sintieran desorientados, por lo que debia-
mos estar en contacto permanentemente.

El encuadre institucional fue claro y coherente, pero
llevarlo a cabo no tanto. Por un lado, no con todes
les docentes logré establecer una comunicacion flui-
da por lo que tuve que tomar decisiones pedagdgi-
cas sin dialogar con elles. Por otro lado, dependia de
que las familias presentaran los papeles para poder
empezar a trabajar con sus hijes. Con algunes fue a
la semana, con otres al mes, otres presos de la puja
de poder entre padres iban y venian entre la presen-
cialidad y la virtualidad.

A su vez, como anticipé en la introduccion, todo el
tiempo me surgian preguntas: ; Corresponde que me
preocupe por seguir el ritmo de otres nifies que es-
tan en la presencialidad o me tengo que poner como
meta respetar el ritmo de les estudiantes que estan
trabajando conmigo? ¢ Tiene sentido que insista en
el uso unico de la carpeta como registro de todo lo
que ocurre en la clase por si vuelven a la presenciali-
dad o tiene mayor riqueza empezar a usar otros me-
dios virtuales para el trabajo? ;Cémo me posiciono
para no quedar en medio de la pelea entre padres
que no definen si su hije trabajara presencial o no?
¢Me anoto en la diplomatura que quiero estudiar,
aunque no sé si llegue del todo con un sueldo solo?
Finalmente, luego de pensar sobre esos interrogan-
tes opté por centrarme en el presente en vez de pla-
nificar pensando en un futuro hipotético y me centré
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en lo positivo: todes les estudiantes tenian compu-
tadora e internet para poder trabajar y las familias se
mostraban presentes e interesadas en el aprendizaje
de sus hijes. Fue en ese momento en el que comen-
cé a implementar con mas asiduidad las TICs con
una actitud que R. Dominguez Alfonso (2011) deno-
mina de “lideres”, es decir asumiendo una posicién
de reflexion sobre los pros y contras de las innova-
ciones tecnoldgicas evitando pensar en ellas como
una panacea que resuelve todos los problemas e
intentando sacarles su maximo partido.

Una vez decidida a sacar provecho de las TICs co-
menceé por pedir a les estudiantes que realicen las
redacciones en un documento compartido en vez
que en la carpeta, lo que hacia mas facil su correc-
cidén, ya que permitia hacer comentarios y marcas en
el texto para que lo ajusten e ir cada vez mejorando
la produccion. También esto me permitia poder ver
lo que escribian a medida que lo hacian, trabajan-
do ambos en simultaneo. A su vez, el uso de Word
permitia poner énfasis en cuestiones de formato de
los textos como cuando jugamos al amigo invisible
enviando cartas. ;Como centrar el texto? ;Cémo
poner sangria? ¢Es lo mismo que enviar un mail?
¢ Como se ponen las tildes? De esta forma, se lo-
graba una mejor comprension del entorno tecnol6-
gico y social en que nos vemos envueltos, ya que el
haber introducido la tecnologia implicé nuevos co-
nocimientos, y la transformacién de lo conocido a
nuevos formatos.

La falta de una biblioteca hizo que busquemaos infor-
macion en la web, abriendo el interrogante de como
elegir entre tantos resultados, como cerciorarse de
que la fuente es fiable, cobmo tomar y elaborar el
material encontrado. Esto implicé entender como
funcionan los motores de busqueda, qué quiere de-
cir que la enciclopedia de Wikipedia es una Wiki y



discutir lo que esto implica. Nuevamente, ademas de con-
seguir nuestro propdsito relacionado con el area de cono-
cimiento en cuestion, el aprendizaje se enriquece al co-
menzar a comprendernos como parte de una sociedad que
construye conjuntamente el conocimiento; y reconociendo
que, si bien los buscadores son instrumentos potentes, so-
mos nosotres quienes con nuestro criterio y juicio seleccio-
namos el contenido mas acorde.

También hubo tiempo para la gamificacién, que F. Llo-
rens-Largo (2016) define como “el uso de estrategias, di-
namicas, mecanicas y elementos propios de los juegos, en
contextos ajenos a estos, con la finalidad de transmitir con-
tenidos a través de una experiencia ludica” (pag. 2). Usa-
mos plataformas conocidas donde los profesores suben
juegos para trabajar distintos contenidos como quizzes,
juegos de escapes, entre otros. Generalmente, esto se usa-
ba al momento de repasar los contenidos para potenciar la
motivacion, la concentracion y el esfuerzo.

Para motivarlos se propuso editar contenido armado por
elles. De esta forma, creamos imagenes interactivas para
presentar personajes de un cuento, editamos audios para
armar podcasts y armaron videos para concientizar sobre
problemas ambientales. El usar estas herramientas poten-
ciaba su creatividad y la posibilidad de multiplicar su men-
saje llegando a un publico mas alla de la escuela. jY como
no entusiasmarse con la idea de ser escuchados y mostrar
su trabajo a pesar de no salir de casal

Todas estas actividades llevadas a cabo me permiten imagi-
nar una escuela digital que, como expresa A. Cardini (2020),
“...multiplica las posibilidades de ensefar y aprender, pero
sera la Pedagogia la que pueda dotar de sentido a las herra-
mientas digitales. Solo la Pedagogia podra ponerlas al ser-
vicio de la planificacion, de la evaluacién significativa, de las
secuencias didacticas, de la seleccion de contenidos y de
las actividades” (pag.1). Por eso, agradezco todas las ca-
pacitaciones que realicé donde el objetivo no estaba puesto

en el uso técnico de la herramienta en si, sino mas bien en
cual es el provecho que podemos sacar de las mismas para
potenciar la ensefianza de un determinado contenido. Es-
tos conocimientos que en la presencialidad cuesta aplicar
porque terminamos priorizando otras actividades o porque
tenemos como obstaculos que el internet de la escuela es
bajo o que muches nifes se olvidaron de traer las netbooks
y demas, en la virtualidad ya no habia excusas vélidas para
no probar junto con les alumnes estas nuevas practicas a
las que s6lo me habia acercado desde la teoria en las capa-
citaciones. Perdi el miedo a innovar, probar, fallar y volver a
intentar junto a elles.

De esta forma, todas las competencias conquistadas tanto
por mi como por mis estudiantes a nivel digital fueron alcan-
zadas por estar inmersas en un propdsito didactico y por
una reflexién acerca del uso de cada herramienta viendo
qué nos permitié realizar o en qué aspectos nos limit6 y re-
cuperando aquellos cuidados que tuvimos para un adecua-
do uso de las mismas. Pero también por estar inmersas en
un vinculo pedagdgico que permitié utilizar, como analizé
E. M. Lépez (2020), en el pasado Congreso, “herramientas
digitales comunmente utilizadas con una l6gica individual y
técnica para construir verdaderos colectivos” (pag. 85).

Conclusiones

Escribir esta ponencia implicé entrar en didlogo con ponen-
cias de otres compafieres, con personas que con mucho
empefo me alentaron y guiaron en la escritura de los distin-
tos borradores, con el marco y la bibliografia del Congreso,
con las experiencias pedagoégicas, entre otres instrumentos
atravesados por las preguntas y repreguntas de Paulo Frei-
re. Trabajar junto a una comunidad de educadores me ha-
bilité a reflexionar colectivamente sobre los registros de las
practicas y entender que los avances logrados con les ex-
ceptuades no fueron sélo debido a la tecnologia, entendida
al modo de Freire (2004), quien la “escudrifia de forma criti-
camente curiosa, sin divinizarla, pero tampoco satanizarla”.
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Escuela digital: ;qué nos deja la pandemia?
Cardini, A. (2020).

Es esta curiosidad, segun el autor, la que nos permite defen-
dernos del exceso de racionalidad de nuestro tiempo alta-
mente tecnificado, por lo que una de las tareas que propone
como central de toda practica educativo-progresista es el
“desarrollo de la curiosidad critica, insatisfecha e indocil”.

Sin embargo, es una realidad que la posibilidad de acceder
a la educacién a distancia no es igual para todes. Como
advierten M. T. Lugo y L. Delgado (2020), existen fuertes
disparidades en el uso de las tecnologias y la informacion vy,
si bien el acceso a dispositivos digitales y conectividad son
necesarios, son insuficientes para comprender esta com-
plejidad. Esto se debe a que acceder a la herramienta no se
traduce automéaticamente en habilidades para curar gran-
des caudales de informacion, producir contenidos relevan-
tes y hacer un uso adecuado del tiempo en redes sociales.

Es central generar politicas educativas que piensen la es-
cuela digital con sentido de justicia y mirada de largo plazo
que habiliten a todes para formar parte del realce tecno-
I6gico que ya esté presente hace tiempo y que llegd para
quedarse en todo lo que hacemos, ampliando y profundi-
zando nuestras capacidades cognoscitivas en forma muy
variada y permitiendo, como explica Affronti de Canavessi
(2021), que recopilemos mas datos de los que sin estas
herramientas hubiéramos conseguido, permitiéndonos que
realicemos analisis mas complejos de situaciones o proble-
mas, perfeccionando nuestra capacidad de ejecucion. De
esta forma, la tecnologia digital puede hacernos cada vez
mas sabios.

Por otra parte, este afio estuvimos muy lejos de una escue-
la digital, ya que la educacién a la distancia quedé en un
segundo plano. No hubo cargos pensados especialmente
para aquellas escuelas en las que habia alumnes excep-
tuades, pero no docentes, por lo que les nifies quedaban a
la deriva o dependian de que el docente en su poco tiem-
po libre pudiera darle alguna clase por alguna plataforma
desde la escuela. A su vez, las formaciones situadas que
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son obligatorias no se dirigieron a pensar entre todes como
abordar el trabajo bimodal que se llevé adelante al principio
en las escuelas. La mirada estuvo siempre puesta en como
avanzar con los contenidos en la presencialidad olvidando
que hubo momentos de virtualidad que también habia que
explotar al maximo, y en muchos casos personas qué solo
trabajaron desde la distancia a quienes no sélo no se les dio
herramientas especificas para dicho trabajo, sino que se los
invisibiliz6. Nadie se pregunté en los noticieros que pasaba
con estes alumnes y docentes. Lo importante era volver a
toda costa sin importar a quienes dejaban atras. Ningun do-
cente preguntaba cémo andaba su alumne en la virtualidad,
s6lo se acordaban a la hora de tener que completar los in-
formes bimestrales o pasar la asistencia al registro.

Pero no quiero terminar con una queja, sino tomarlo como
una reflexién acerca de lo que fue mi dia a dia tratando de
como propone Freire (2002) “tomar distancia” del objeto
para “aproximamos” a él. Asi, recapitulando este afo pue-
do ver que a pesar de todo lo que implico el trabajo en la
virtualidad el afio pasado, aun hay mucha resistencia a to-
mar lo digital para enriquecer la presencialidad. Seria muy
positivo, en vez de hacer borrdén y cuenta nueva, retomar
todos los conocimientos adquiridos durante la cuarentena
para potenciar el trabajo presencial, ya que las herramientas
digitales utilizadas con un propdésito pedagdgico amplian
nuestras capacidades cognoscitivas y crean un lazo muy
particular. Puedo dar fe de esto ya que, a pesar de todo,
nosotres, les exceptuades, gracias a la tecnologia estuvi-
mos presentes, estudiando, trabajando, conociéndonos,
manteniéndonos unides y sosteniendo el vinculo docente
- estudiantes - familias en defensa de la escuela publica y
del derecho a la educacion. &



@ Referencias bibliograficas

- Affronti de Canavessi, Mariana (2021). Sabiduria digital: Los grises entre los NyC digitales y los nuevos inmigrantes. Recuperado de: http://www.razon-
ypalabra.org.mx/ET%20en%20el%20siglo%20XXl/sept8.html

- Cardini, A. (2020). Escuela digital: ;qué nos deja la pandemia? Recuperado de: https://laescuelaqueviene.org/escuela-digital/

- Dominguez Alfonso, R. (2011). Formacidn, competencia y actitudes sobre las TIC del profesorado de secundaria: Un instrumento de evaluacion. Recu-
perado de: https://www.ugr.es/~sevimeco/revistaeticanet/numero10/Articulos/Formato/articulo6.pdf

- Freire, P. (2004). Pedagogia de la autonomia. Sao Paulo, Paz e Terra S.A.

- Freire, P. (2002). Cartas a quien pretende enseriar. Buenos Aires, Siglo XXI Editores Argentina S.A.

- Llorens-Largo, F. (2016). Gamificacion del Proceso de Aprendizaje: Lecciones Aprendidas. Recuperado de: http://rita.det.uvigo.es/VAEPRITA/201603/
uploads/VAEP-RITA.2016.V4.N1.A4.pdf

- Lépez, E. M. (2020). Sostener el vinculo pedagdgico, un nuevo desafio. Recuperado de: https://ute.org.ar/wp-content/uploads/2021/04/XXV-CONGRE-
SO-PEDAGOGICO-2020_17Mb-conclave.pdf

- Lugo, M. T. y Delgado, L. (2020). Hacia una nueva agenda digital educativa en América Latina. Documento de Trabajo N°188. Buenos Aires: CIPPEC. Re-

cuperado de: https://www.cippec.org/wp-content/uploads/2020/03/188-DT-EDU-Hacia-una-nueva-agenda-digital-educativa-en-Am%C3%A9rica-Latina-L....
pdf
Scolari, C. (2020). En busca del relato perdido. Recuperado de: https://hipermediaciones.com/2020/04/22/relato_perdido/

79 / XXVI CONGRESO PEDAGOGICO - UTE-CTERA




SECRETARIA DE CYMAT

La Secretaria de CyMAT de UTE estudia las
condiciones en que se desarrolla el trabajo
docente y como estas repercuten en la orga-
nizacion de las actividades laborales y en la
salud de les trabajadores; propone politicas
de prevencion y atencidon de enfermedades y
accidentes de trabajo, y acciones politico sin-
dicales para mejorar la salud y el medio am-
biente laboral; brinda capacitaciones sobre
prevencidn, visibilizacion y abordaje de la sa-
lud de les trabajadores de la educacion en re-
lacién al medio ambiente de trabajo; participa
de instancias de formacion del sindicato (for-
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macién sindical y cursos de normativa para
ascenso); recorre escuelas concientizando
sobre como las condiciones de trabajo afecta
a docentes y estudiantes.

|
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LAS NORMAS
SANITARIAS SON
OBLIGATORIAS

Y DEBEN SER
RESPETADAS

-1 #PresencialidadCuidada

e e et | E)

80 / XXVI CONGRESO PEDAGOGICO - UTE-CTERA

Junto a la comunidad
educativa construimos
el mapa de riesgo

de los edificios
escolares de la Ciudad.
Familias, cooperadorxs, delegadxs

de salud laboral, auxiliares, camarerxs,
cocinerxs, vecinxs.

Sumate completando
el formulario.
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20 de noviembre.

——

Durante este afo 2021 el XXVI Congreso nos invitdé a hacer Relecturas de los
escritos ya publicados en el XXV Congreso Pedagdgico. Organizamos y par-
ticipamos en varios encuentros virtuales que pueden verse en la web de UTE. Aqui
sintetizamos algunas ideas expresadas en el encuentro realizado el 29 de noviembre
coordinado por Marcelo Parra (Sec. Educacion Secundaria) y Emilse Rodriguez (do-
cente de Inicial, integrante del Colectivo Congreso).

Al compartir estas relecturas, pudimos identificar y valorar el compromiso de les
compaferes en su trabajo cotidiano y en la realizacion de su escrito. Relacionamos
cada relectura con las luchas de les trabajadores de la educacion en la CABA y en

nuestro pais; con las necesidades de las comunidades educativas en cada nivel, i |\
modalidad y area; y con las reflexiones pedagdgicas de nuestres cres que entende- : CONGRESO w4
mos como propuestas éticas y politicas desde el trabajo docente. Cada escrito nos XX‘A PEDAGOGICO

ayuda a entender los contextos y los sujetos.

Alejandro Fernandez Landoni nos invita a releer materiales para repensar el lenguaje
inclusivo, son textos y videos que utilizdé en su propuesta pedagogica en Educacion
Primaria. Sus registros y reflexiones nos ayudan a comprender la dimension de este
trabajo, el valor de la ESl y de la ensefianza de los derechos humanos.

Damaris Castillo comparte su trayectoria formativa y docente, sostiene su pregunta
que es a la vez una propuesta, la necesidad de repensar por qué elegimos ser do-
centes como un eje de reflexidn personal e institucional. Una cuestion para abordar
en Educaciéon Superior, orientada a desarrollar mayor capacidad de decisién de les
sujetos trabajadores de la educacién.

Jer ENCUENTRD DE PRESENTACION DE PONEMCIAS
Lures 29 de novbembre - 18 h,
Trasamivion 6n siva por FouTubs

Graciela Muto aborda la situacion de las aulas virtuales distritales en Educacion Ini-

cial, experiencia realizada durante la pandemia a partir de su propia participacion en Vst Maratrs "Gt Carmanea’ ( Secovin o Eobaincr
esa propuesta. Nos invita a reflexionar sobre educacién virtual, derecho a la educa-
Emilse Rogriguez cién, inclusion, vinculos y continuidad pedagdgica. € €T, = Yoo
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Veronica César y Paola Della Valle nos invitan a “hacer es-
cuela caminando”, desde una mirada de la modalidad de
Educacién Especial, con un proyecto y una practica de
acompanamiento individual con los que salieron del espa-
cio escolar. Un recorrido pedagdégico de busqueda activa,
de profes que “investigan”, de construccién de un aula am-
plificada.

Adrian Figueroa nos interpela sobre sentidos y desafios de
la Educacién Secundaria, apoyandose en la experiencia del
colectivo de una institucion de la ciudad y en los registros
pedagogicos de esa comunidad. De alli surge una propues-
ta pedagdgica en curso de creacion de un Consejo Acadé-
mico donde la participacion estudiantil incide en los conte-
nidos de ensefianza y en la democratizacién de la escuela.

En el cierre del encuentro, compartimos ideas en relacion al
lenguaje como construccion socio cultural y politica, repen-
samos considerarlo motor de cambios sociales, de rupturas
y resignificaciones de paradigmas, e incluso de renovacion
permanente de conceptualizaciones instaladas profunda-
mente en el entramado social.

Del mismo modo, compartimos repensar el rol y el queha-
cer docente como un acceso privilegiado a una intervencion

directa para garantizar derechos de vulnerados en nuestras
comunidades educativas, la necesidad de retomar la con-
viccion inicial que nos lleva a la eleccién de esta labor, que
sin duda es profesional, pero que conlleva a la implicancia
vocacional y humana con un compromiso inigualable.

Los embates que sufrimos en los ultimos tiempos, la des-
valorizacion que se pretende instalar, pretenden romper una
alianza unica que algunos no alcanzaran a comprender: la
alianza docente-comunidad. En este marco de pandemia, la
resignificacion de la tarea, la busqueda de sentidos y poten-
cialidades, el vinculo como eslabén principal de la cadena,
que vuelve a retomar el lugar de privilegio que nunca debe-
ria haber sido desdibujado por las tareas administrativas/
burocraticas impuestas por la gestion. Repensamos en uni-
dad los logros alcanzados y aquellos desafios con los que
debemos continuar hacia la escuela que queremos, la que
hacemos, la que nos propone Freire. /7

D ancele Pavia y Endlse Rodhigues

Sec. Nivel Secundario Colectivo Congreso
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Lenguaje inclusivo.

Comunicacién con perspectiva
de género y de derechos humanos.

Registros pedagdgicos.

ES.L

Alejandro Fernandez Landoni.

* Profesor de Educacion Primaria, ENS N° 2.
Licenciado y Profesor en Ciencias de la Edu-
cacion (UBA). Maestro de grado en la Escuela
N° 9, DE 8 “Florentino Ameghino”. Profesor
en los profesorados: ENS N° 1 “Roque Saenz
Pefia”, ENS N° 7 “José Maria Torres”, IES N° 1
“Alicia Moreau de Justo”. Maestrando en Poli-
ticas Publicas y Educacion (UNIPE).

Educacion Primaria

en dedble

Una secuencia sobre el lenguaje inclusivo

B ALEJANDRO FERNANDEZ LANDON®

¢Qué es el lenguaje inclusivo? ;Qué vinculaciones podemos establecer entre su uso y la Educacion Sexual
Integral (ESI)? ¢Es posible abordar el lenguaje inclusivo desde las aulas? ;Qué debates lingiiisticos puede
generar? ¢Guales son los principales recursos del lenguaje no sexista e inclusivo de género?

El siguiente trabajo relata una secuencia didactica llevada a cabo en un 7° grado sobre el lenguaje inclusi-
vo. El mismo contiene una serie de propuestas y recursos que dan cuenta de la necesaria discusion sobre
esta cuestion, cuyo debate tiene largo camino por recorrer.

Introduccion

Segl]n el Disefio Curricular, uno de los principales obje-
tivos de las Practicas del Lenguaje en el Nivel Primario
es invitar a 1@s estudiantes a reflexionar sobre lo que se
escucha, se dice, se lee y se escribe. De este modo, nuestra
tarea docente consiste en proponer practicas de ensefian-
za convocantes que inviten a |@s ni@s a establecer rela-
ciones personales con los textos y el contexto, apelando a
sus experiencias y sus inquietudes. Es asi como el lenguaje
inclusivo se posiciona como un tema convocante que 1@s
interpela directamente, a su vez que invita a vincularlo con
otros grandes topicos que trabaja la escuela vinculados con
la Educacion Sexual Integral.
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En Argentina el lenguaje no sexista emergié en forma masi-
va en los discursos sociales a partir de las acciones del co-
lectivo NiUnaMenos formado en 2015. Quienes estan a fa-
vor del mismo afirman que la eleccién de las palabras cobra
un rol fundamental porque todo aquello que no nombramos
o0 nombramos de manera poco inclusiva, queda fuera de
nuestras enunciaciones y, por lo tanto, se vuelve invisible.
En este sentido el masculino genérico no logra ser repre-
sentativo de toda la poblacién ya que invisibiliza al resto de
las identidades de género. Detras de esto, al decir de Paulo
Freire (2004), mas que una cuestién gramatica es una cues-
tion ideologica. Esta desigualdad lingUistica se traduce en
lo que el socidlogo Pierre Bourdieu define como ‘violencia

a Simbdlica’, y esto nos sirve para comprender uno de los



mecanismos que perpetuan la relacién de domina-
cién masculina.

Aca la escuela tiene una gran oportunidad para invi-
tar a I@s estudiantes a participar en uno de los gran-
des temas de actualidad con respecto a la lengua. El
tema ya logré conquistar sus propios defensorxs y
detractorxs (entre estos ultimos se encuentra la Real
Academia Espafiola). A sabiendas de que ya entro
efectivamente en las aulas podemos aprovechar la
oportunidad para contraponer distintas posturas y
participar del debate.

De este modo, abordar el debate sobre el lenguaje
inclusivo permite reflexionar sobre las reglas, la nor-
mativa, las resistencias, los cambios y permanen-
cias dentro del lenguaje. También se puede consti-
tuir como un tema propicio para encarar diferentes
aspectos de la educacion linguistica, ya que abarca
conceptos centrales, como el género discursivo, la
situacion comunicativa y los principios de adecua-
cion, cohesién y coherencia. Ademas, se pueden
establecer asociaciones con otras areas; por ejem-
plo, puede analizarse en relacidén con contenidos de
la Educacién Sexual Integral (ESI), por ejemplo, las
identidades de género.

En el marco de los 100 afios del natalicio de Pau-
lo Freire, el pedagogo brasilefio nos ayuda a pensar
este tema cuando, en El grito manso mencionaba:
«Si todas las personas aqui reunidas fueran mujeres
pero apareciera un solo hombre, yo deberia decir
“todos ustedes” y no, “todas ustedes”. Esto, que
parece una cuestion de gramatica, obviamente no
lo es. Es ideologia» (Freire, P., 1996). Es a partir de
Freire que podemos retomar el discurso de la RAE,
releerlo con la perspectiva ideolégica que el autor
menciona y establecer las preguntas ;Cuales son

las razones extralinglisticas que manifiesta la RAE? |

¢ Es mas importante la economia del lenguaje que el
analisis contextual? La palabra «todes» jtambién se
contrapone a ese principio? ¢Hay una sola manera
de nombrar a colectivos mixtos? ¢Por qué no con-
siderar el lenguaje inclusivo como una herramienta
mas para esto mismo? ;Por qué no considerarlo una
posibilidad de hombrar(nos)?

Estas cuestiones son necesarias para revisar los
enunciados de la Real Academia Espafiola y anali-
zar la postura, también hegeménica, de esta institu-
cién académica a partir de las pedagogias desde el
sur. A través de los lugares que ocupan los medios
de comunicacion, las instituciones educativas, las
instituciones académicas y Ixs estudiantes en este
terreno, podemos definir entonces que el lenguaje
inclusivo es una practica ideoldgica, politica, que
tiene como objetivo brindar herramientas necesarias
para posibilitar el uso de un lenguaje no sexista y
con perspectiva de género, que garantice el derecho
al respeto de la identidad.

Como ya vimos, el lenguaje, segun la manera en la
que es utilizado, puede constituirse como una he-
rramienta de inclusion o exclusién. El uso del mismo
configura una decision politica, estratégica e ideolé-
gica, como también mencionaba Paulo Freire, que es
determinante del vinculo entre las personas. A partir
de este contexto descrito, podemos afirmar que las
practicas educativas en los espacios aulicos también
forman parte de este paradigma de transformacion,
que no esta aislado del contexto sociopolitico actual
sino que es una parte constitutiva de éste.

En definitiva, el lenguaje inclusivo se constituye
como objeto de discusidon para una educacién lin-
guistica que fomente la diversidad, la pluralidad y el
pensamiento critico.
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En este trabajo relataremos cémo pensamos una se-
cuencia didactica que se llevo a cabo en un 7° grado
de una escuela publica en donde nos propusimos
abordar el lenguaje inclusivo. El mismo fue desarro-
llado desde distintos aspectos: su tratamiento en los
medios, la normativa, sus distintos usos, etc. El re-
corrido planteado es solo uno posible a partir de la
experiencia. Estan incorporados los cambios efec-
tuados a posteriori por elementos que no funciona-
ron como esperamos, asi como nuevos documentos
que no estaban publicados cuando llevamos adelan-
te la secuencia en el aho 2019.

I e MOMENTO |
Lenguaje y realidad

El trabajo comenzd con una actividad que promueve
la reflexién acerca de la vinculacién entre lenguaje y
pensamiento. En Practicas del Lenguaje veniamos
trabajando con el género ciencia ficcion. Es en ese
contexto que propusimos que vean “La llegada”, pe-
licula de Denis Villeneuve. En la misma un conjunto
de 12 naves extraterrestres aterrizan en la tierra en
lugares diferentes. La profesora de linglistica Louise
Banks se une a un equipo del ejército de EE. UU.
con el objetivo de intentar aprender el idioma de los
extraterrestres y permitir la comunicacion con ellos.

& Através de reuniones regulares con dos de los extra-



terrestres, comienza a compilar un registro del “lenguaje” de
los extraterrestres, una serie de simbolos dibujados. La pre-
gunta central es: json amigos o enemigos? Otras naciones
con aterrizajes extraterrestres estan comenzando a verlos
como una amenaza, lo que lo convierte en una carrera con-
tra el tiempo, ya que la guerra con los extraterrestres podria
estallar en cualquier momento. La historia trata de manera
original esa quimérica comunicacion entre extraterrestres y
humanos. El meollo intelectual de la historia nos habla de las
estrechas relaciones entre lenguaje, pensamiento y realidad.

Esto nos sirvié de puntapié para acercarnos a diferentes in-
vestigaciones que recolectaron datos alrededor del mundo
y encontraron que las personas que hablan diferentes len-
guas también piensan de diferente manera, y que incluso
las cuestiones gramaticales pueden afectar profundamente
como vemos el mundo. Observamos a partir de las mismas
que la lengua con la que hablamos tiene mucho que ver
con la forma en que pensamos en el espacio, el tiempo y el
movimiento. A su vez vimos que el género del castellano
tiene siempre una carga sexuada, aunque remita a simples
objetos.

e MOMENTO I
La lengua sexista

La siguiente pregunta-problema que motorizé la secuencia
es: jpuede la lengua tener un efecto sobre la reproduccion
de estereotipos sexistas?

A través de analisis de canciones y publicidades, hicimos
foco en que el lenguaje es una construccion social que mo-
toriza concepciones ideoldgicas y que, mediante los discur-
sos, los hablantes muestran diferentes visiones del mundo.
La idea era analizar como la sociedad asigna determinados
atributos socioculturales a las personas a partir de su sexo
biolégico y de esta manera crea construcciones de género
en los discursos. Una de las publicidades a analizar fue la
de la cadena comercial Carrefour.

Finalmente discutimos si la lengua es o no sexista y si un
cambio en los discursos podria influir en los comportamien-
tos y en las formas de pensar y de actuar de los y las ha-
blantes.

I o MOMENTO Il
El lenguaje inclusivo en debate

En esta actividad, nos adentramos de lleno en el lenguaje
inclusivo. A través de la opinién de diver@s especialistas,
les pedimos a |@s estudiantes que identifiquen posturas a
favor y en contra del lenguaje inclusivo.

e “;Qué es el lenguaje inclusivo?”, por Juan Eduardo
Bonnin.

e “La lengua tiene otros recursos para lograr que no se
invisibilice el género”, por José Luis Moure.

¢ Entrevista a Santiago Kalinowski.
“: Qué es el lenguaje inclusivo?”, por Mundo TKM.

e Entrevista a Valeria Sardi y Carolina Tosi — Autoras del
libro Lenguaje inclusivo y ESI en las aulas.

e Declaracion de la Academia Nacional de Educacion so-
bre el lenguaje inclusivo.

e MOMENTO IV
I ¢Como escribir en forma no sexista?

En los ultimos afos se publicaron diversas guias de comu-
nicacion no sexista que se volvieron un insumo importante
para la escritura. Son documentos elaborados por diferen-
tes organismos con el fin de propiciar un uso no discrimi-
natorio del lenguaje, tanto en las comunicaciones escritas
como orales. Por un lado, suelen estar conformadas por
secciones explicativas y argumentativas, que exponen las
vinculaciones entre género y gramatica, definen qué es el
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“Entre el Nivel primario

y el Nivel secundario — Cuadernillo
del alumno” (fragmentos)

“Pensamos una forma de trabajo en la que
los docentes les propondran contenidos y
actividades que son de la primaria pero se
vinculan con la secundaria. Este cuaderni-
llo es para ustedes; para que trabajen en
las clases de manera cada vez mas cerca-
no al modo en que lo hacen los estudian-
tes. Sabemos que este es un proceso que
empezo hace un tiempo y que continuara
por varios aflos mas. Justamente porque
sabemos que no se logra de un dia para el
otro es que pensamos varios momentos
de trabajo:

* El primero es para que empiecen a sumer-
girse en este oficio de ser estudiante de
la Escuela Secundaria, trabajando como
ellos lo hacen y resolviendo algunas acti-
vidades que les serviran para que compar-
tan entre compafieros las incertidumbres
y los deseos que transitan en esta nueva
etapa.

« El segundo, vinculado con contenidos es-
pecificos de Lengua y de Matematica que,
si bien son de la primaria, queremos que los
desarrollen “mas cerca” de la Secundariay
de los profesores de la Secundaria.

iEsperamos poder ayudarlos
con esta tarea!
iBienvenidos!”

—

sexismo en el lenguaje y dan cuenta de las razones para
la inclusién del lenguaje igualitario; por otro lado, ofrecen
pautas de estilo (qué formas usar y cuales descartar) y re-
comendaciones sobre el uso de los recursos.

En esta actividad, proponemos analizar la guia “(Re) Nom-
brar. Guia para la comunicacién con perspectiva de géne-
ro” publicado por el Ministerio de Mujeres, Géneros y Di-
versidad.

Orientamos su lectura pidiendo que confeccionen un glosa-
rio con los recursos sugeridos por el documento.

I o MOMENTO V
El lenguaje inclusivo en accion

Finalmente, planteamos una breve actividad de escritura
para poner en practica el lenguaje inclusivo y vivenciar la
experiencia de redaccion. Esto permitio, ademas, reflexio-
nar sobre las dificultades u obstaculos encontrados.

Para eso trabajamos reformulando algunos fragmentos del
cuadernillo “Entre el Nivel Primario y el Nivel Secundario —
Cuadernillo del alumno” que veniamos trabajando con |@s
estudiantes quienes tenian una copia c/u.

Durante mucho tiempo, la Escuela Secundaria no fue un
nivel obligatorio. En nuestro pais, hay muchas familias en
las que los adultos no tuvieron la posibilidad de cursar es-
tos estudios. Hoy sabemos que ir a la Escuela Secundaria,
aprender y terminarla es un derecho de cada uno de us-
tedes. Es posible que en tu familia algunos adultos hayan
podido cursarla, o quizas ustedes sean los primeros.

Tengo que admitir que el trabajo originé sus dificultades en
un primer momento. Si bien habiamos trabajado la diver-
sidad de recursos para utilizar un lenguaje no sexista, |@s
estudiantes quizés por facilidad, quizas por familiaridad ter-

minaron usando mayoritariamente el morfema —e (alumnes). |
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Creo que esto terminé empobreciendo el trabajo ya que im-
pedia que pongan en juego otras cuestiones gramaticales
que tenia como objetivo trabajar en la secuencia. Por eso
agregué en la consigna que no podian repetir un mismo re-
curso, por lo que iban a tener que acudir a otros (usar sus-
tantivos sin marca de género, sustantivos colectivos o abs-
tractos, omisiones, cambio de estructura sintactica, etc.).

Hecho este ajuste, considero que fue muy rico el trabajo
realizado. Pudimos darle un sentido a una gran variedad de
cuestiones gramaticales que abordamos dentro de lo que
es la reflexién sobre el lenguaje. A su vez los debates abor-
dados a lo largo de la secuencia nos permitieron anclar di-
versos debates que existen en torno a la relacion lenguaje/
sociedad, lenguaje/género, lenguaje/ideologia.

Conclusiones

Me pregunto si al haberle dado un contexto institucional al
lenguaje inclusivo no estamos yendo en contra de su esen-
cia contracultural. Quizés el mismo no plantea volverse gra-
matica. Quizas su potencia radica en la incomodidad que
genera en determinados sectores. Quizas tomarlo como
objeto de estudio implique encorsetar su posibilidad trans-
formadora.

Como nada de lo politico le es ajeno a la escuela, sigo
pensando en la experiencia y buscando nuevas formas de
enriquecer su ensefanza. En este sentido, durante los ul-
timos afios varias instituciones académicas se sumaron a
implementar el lenguaje inclusivo. Esta bienvenida a veces
intenta ocultar el caracter conservador, heteronormativista
y machista de estas mismas instituciones.

En el mientras tanto creemos que indagar en nuevas formas
de comunicacién con perspectiva de género es un fenéme-
no rico y complejo. Como tal, debe ser estudiado desde
sus multiples aspectos. Hablar del lenguaje inclusivo impli-
ca también interrogar un aspecto relevante del desarrollo



de un conjunto de movimientos que han sido de los mas | to, lalengua no es una clave magica para conseguirlo, pero
populares y diversos en las Ultimas décadas. A su vez da | tampoco se la puede negar como espacio de disputa. Por-
cuenta de la demanda de reflexionar y problematizar acerca | que, como dijo Paulo Freire, “cambiar el lenguaje es parte
de como la ESI viene a poner en discusion la construccion | del proceso de cambiar el mundo”. &

sociocultural, politica y discursiva del binarismo para rom-
per con la mirada clasica de la ensefianza de la sexualidad
vinculada al biologicismo. Si buscamos un mundo mas jus- |

Imagen de Mariana Ruiz Johnson tomada de
“La lengua degenerada”, articulo de Sol Minol-
do y Juan Cruz Belian publicado en El gato y
la caja.
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Estudiante del Traductorado Publico de Por-
tugués en UBA y del Profesorado de Portu-
gués en ENS Lenguas Vivas.

Educacion Superior 4

Ué eleqmos la docencia como profesion!

Relecturas criticas

B DAMARIS CASTILLO®

Introduccion

La primera vez que me pregunté “por qué la docencia
si y lo demas no” ya habia recorrido, por lo menos,
un aflo y medio en la institucién donde estudio. Creo que
esta pregunta no solamente deberia ser una pregunta que
nos interpele una Unica vez y para siempre, considero que
ella deberia acompafiarnos a lo largo de toda nuestra vida
profesional. Una interrogacién simple puede llevarnos a re-
flexiones profundas y a replanteos filoséficos sobre lo que
somos, lo que hacemos, lo que creemos sostener, pensar y
por qué lo hacemos.

Me parece pertinente pensar en esta oportunidad acerca
del sentido de la pregunta que da inicio a esta ponencia:
“¢ Por qué elegi esta profesion? Evidentemente, esta es una
formulacién mas que acertada, pues intentaré explicar los
motivos por los cuales hoy la elijo, ya que no puedo ase-
gurar si “deseo morir siendo docente” o si “voy a jubilarme
siendo docente”.

Para poder explicar las razones de mi actual eleccién pro-
fesional, el desarrollo contara de tres ejes centrales. La
docencia como camino de restitucion, donde retomaré
algunas ideas trabajadas en el texto de Pablo Pineau “La g
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educacién como derecho”; la docencia como punto de par-
tida, en el cual mencionaré algunas opiniones de la autora
Dora Fraiman Blatyta; y la docencia como actividad filoso6-
fica, donde analizaré la relevancia de la profesién docente
a la luz de la conceptualizacion que José Pablo Feinmann
hace de la filosofia como disciplina.

Finalmente, en las conclusiones intentaré reflexionar sobre
la importancia trascendental de la pregunta, de preguntar-
nos acerca de nuestra profesién, e incorporar como parte
del analisis las ideas del maestro Paulo Freire.

La docencia como camino de restitucion

Creo que una de las causas principales por las que ini-
cialmente elegi la docencia como actual profesion fue que
el/la docente es una persona capaz de restituir al alumnx
sus derechos vulnerados, ya sea por razones econémicas,
contextuales, sociales... La realidad que viven muchxs de
nuestrxs alumnxs hace que lleguen al aula con muchos
problemas que dificultan su aprendizaje: hambre, violencia
intrafamiliar, falta de materiales y recursos escolares, baja
autoestima, falta de credibilidad en sus propias capacida-
des, por citar una parte de la problematica.



Mas de una vez me he sentido en ese lugar a lo largo de
mi trayectoria escolar y tuve la “suerte” (porque no todos
Ixs profesionales de la educacién son iguales) de conocer
docentes que me han animado y alentado a superarme.
Siendo hasta exagerada, me gusta decir que “la docencia
salva vidas” siempre y cuando consiga abrir nuevos cami-
nos posibles, generar puntos de vistas diversos, ayudar a
construir futuro, sacar a la luz y provocar descubrimientos
insélitos en uno mismo.

Asi como Pineau expresa en su texto “La educacion como
derecho”!, considero que el profesor puede devolverles a
aquellos que se encuentran “a la intemperie”, es decir ex-
cluidos socialmente, la esperanza de volver a creer en un
futuro mejor. Esa restitucion, asi como lo desarrolla el au-
tor, tiene que ver con amparar, cuidar y generar espacios
de seguridad donde Ixs alumnxs puedan expresarse y ser
(simplemente), como asi también puedan equivocarse. Una
de las cosas que mas me gusta de la docencia es saber que
formaré parte de ese cambio, saber que seré participe del
proceso generador de nuevos espacios (en el campo politi-
co, social y cultural), desde donde podré ofrecer herramien-
tas para que mis alumnxs ejerzan esos derechos vedados.

Con certeza, existen cientos de historias que nos inspiran y
nos motivan a continuar en este camino de restitucion. Una
de ellas ha sido la historia de Valeria Mikolaitis, profesora en
Letras, especializada en Educacién y Derechos Humanos,
quien realizé durante el dificil 2020 un Proyecto escolar en
la Escuela de Comercio N° 16 D.E. 7 “Gabriela Mistral” (Villa
Crespo) en el marco del programa “Los Fiscales van a la es-
cuela” del Ministerio Publico Fiscal de la Ciudad Autébnoma
de Buenos Aires. La docente comparte dicha experiencia
en el XXV Congreso Pedagégico 2020 al escribir que me-
diante este Proyecto escolar interdisciplinario buscé gene-

rar conciencia sobre las actuales problematicas que tienen =

a las nuevas tecnologias como protagonista. En él, la auto-
ra presenta la categoria de “prosumidores”, esto es: “dar a
nuestros estudiantes la propuesta pedagdgica de salir del
lugar de consumidor para ser productores”.

Cuando lei la propuesta y el desarrollo del trabajo en con-
junto realizado por docentes y alumnxs, reconoci ese “abri-
go” que Pineau menciona en su texto. Mikolaitis, al igual
que otros miles de “héroes anénimos” (me gusta llamar-
los asi), son personas que no solamente llevan a cabo un
trabajo incansable dentro de aulas, presenciales y virtua-
les, también son restituidores de derechos. A todos ellos:
iGRACIAS! Porque nos recuerdan esta primera respuesta al
interrogante inicial “¢Por qué elegi la docencia como pro-
fesion?”.

La docencia como punto de partida

Al encontrarnos con la voz de la autora brasilefa Dora Frai-
man Blatyta, en su texto “Mudanca de habitus e teorias im-
plicitas. Uma relagdo dialdgica no processo de educacdo™,
vemos el proceso de cambio de dos docentes respecto a la
forma de ensefiar que tenian como asi también a la manera
en que eran capaces o0 no de juzgar su propio trabajo. El
texto menciona una metafora que de alguna u otra manera
puede explicar uno de los motivos por los que decidi elegir
esta profesion: la “metafora dos bastidores” (“metéfora de
los bastidores”). La misma explica que un profesor puede
cambiar y mejorar su método/abordaje cuantas veces lo
desee a lo largo de su vida profesional. El/la docente tiene
el poder de revisar su propia practica pedagégica y analizar
sus errores y aciertos, puede incluso cambiar de planes a
mitad de camino en caso de ver que sus ideas iniciales no
tuvieron los resultados que él esperaba.

1/ Pineau, P. (2008).
2 / Mikolaitis, V. (2020).
3/ Fraiman Blatyta, D. (1999).
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La docencia es por ello un punto de partida en si
mismo, porque nos da siempre la oportunidad de
preguntarnos y repreguntarnos en un recomenzar
todas las veces que sea necesario. Es punto de par-
tida porque tenemos la capacidad de elegir si conti-
nuamos trabajando con la misma metodologia o nos
aventuramos y asumimos los riesgos de explorar
nuevas experiencias (asumiendo los riesgos), para lo
cual podemos poner a trabajar al maximo nuestra
creatividad (por lo menos asi lo siento yo cada vez
que tengo que pensar actividades para Ixs alumnxs).
Asi como lo explica la autora en el texto, las creen-
cias e ideas de Ixs docentes se modifican, revalidan,
reconstruyen y repiensan continuamente. Son ellas
las que forman y constituyen la moldura dentro de
la cual se circunscribe el hacer diario del profesor en
el aula. En mi opinién, la profesion docente nos per-
mite ir avanzando a través de pequefos progresos y
retrocesos que se dan, donde podemos detenernos
a pensar si lo que hacemos esta bien o no y, en caso
de ser la respuesta negativa, cambiar de direccion.
Para mi, la docencia es mas bien un punto de partida
y no de llegada.

En este mismo sentido, el autor citado en el apartado
anterior dice algo en su texto que me llamé la aten-
cién: “... estamos proponiendo recuperar el horizon-
te de igualdad (...) Es necesario mirar de otro modo
el punto de partida de los alumnos y el propio y con-
fiar en que la educacion abrira posibilidades aun no
conocidas”. La docencia nos invita a eso constante-
mente: marcar nuestras propias lineas de partida y
construir el camino de uno mismo posibilitando, a su
vez, que los demas puedan construir los suyos.

Ahora bien, como parte de la comunidad educativa,

obligacién de nuestra parte preguntarnos como es
que se “sale” de una linea de salida que no existe.
¢, Cémo construir un camino donde no hay camino?
De eso mismo se trata lo que dice Pineau cuando ex-
presa “mirar de otro modo el punto de partida de los
alumnos y el propio”. Son miles Ixs estudiantes que
no pueden siquiera llegar al aula porque no tienen
de dbénde salir, esto sin dudas se debe al contexto
coyuntural adverso que no les permite tener acceso
a la educacién y cuando si lo permite, es incapaz de
asegurar tanto la permanencia como la finalizacién
de sus estudios.

En su texto “La construccién de identidades en con-
textos de pobreza™#, los educadores Mercedes Sil-
vana Godoy y Roberto Mercado expresan su preocu-
pacion frente a esta incertidumbre que hoy atraviesa
el dispositivo escolar. Plantean la urgente necesidad
de repensar alternativas para esxs jévenes que se
encuentran desamparados y fuera del sistema esco-
lar tradicional (al que ellxs califican como “homogé-
neo, evangelizador y rigido”). Lxs docentes tenemos
la oportunidad, incluso cuando el contexto es com-
plejo, de rever nuestra propia practica pedagdgica
y recomenzar las veces que sea necesario. ;Como
pueden Ixs “excluidos” del sistema recomenzar?
¢ Desde dénde y hacia donde? ;Cémo puede hoy
un adolescente con toda la complejidad que le atra-
viesa como sujeto dibujar esa linea de salida para
recomenzar? Claramente, aqui encontramos la se-
gunda respuesta al interrogante inicial: “;Por qué
elegi la docencia como profesidén?”, pues ella nos
permite crear puentes para que Ixs estudiantes sin
esperanza puedan volver a creer y abran nuevamen-
te el camino. Godoy y Mercado nos advierten: “En la
actualidad hay alternativas novedosas a nivel educa-

de Reingreso (...) Como docentes nos compromete-
mos a dar esa discusién, presentar esas alternativas
como la solucién a la exclusién de muchos chicos
de la escuela tradicional y exigir su legitimacion y
universalizacion”.

Estas alternativas son para muchxs chicxs; en de-
finitiva, ese lapiz que les permitira reconstruir sus
lineas de salida. En palabras de Ixs autores, necesi-
tamos “formatearnos” para cambiar la mirada sobre
la complejidad que hay dentro de cada aula, en cada
alumno. Ese “formateo” es el que posibilita modificar
las ideas de Ixs docentes, reconstruirse y repensar-
se, asi como Blatyta lo propone en su “metéfora de
los bastidores”.

La docencia como actividad filosé6fica

La filosofia es entendida como una practica que nos
lleva a detenernos, a parar un momento para poder
reflexionar. Parar para pensar. Cuando se trata del
filosofar entonces se trata de reflexionarlo todo. Por
eso, se dice que la filosofia es una actividad que nos
moviliza, que nos pone incémodos, porque asi nos
sentimos con la realidad que nos envuelve. El hom-
bre se vuelve filésofo cuando se atreve a pensar. Y la
filosofia, asi como la plantea J. P. Feinmann, “implica
tomar conciencia de la propia finitud”>.

Esta disciplina fue valorizada histéricamente jus-
tamente por el hecho de incomodar, de ir siempre
un poco “mas alla” mediante preguntas que en la
mayoria de los casos no tienen respuestas vy, si las
tienen, con certeza son multiples, ya que nos habi-
lita a pensar y repensar. La docencia permite que el
alumnx se cuestione todo el tiempo. Esto es para mi

cuando pensamos en nuestrxs alumnxs es casi una s tivo como los bachilleratos populares y las Escuelas s doblemente interesante, ya que como docente re-

4 / Godoy, M.S.;Mercado, R. (2020).
5/ Feinmann, J.P. (2006).

90 / XXVI CONGRESO PEDAGOGICO - UTE-CTERA



sulta significativo generar espacios de reflexion en un aula,
porque trae aparejado la posibilidad de que haya tantos
puntos de vista como alumnxs, y estos no siempre van a
coincidir con los mios.

El reflexionarlo todo, asi como sucede en lo filosofico, debe
hacerse presente en el espacio escolar. Por eso elijo la do-
cencia, porque considero que invita a quienes participan de
ella a la actividad filosofica, a preguntarse y ponerlo todo
en tela de juicio, a criticar y dudar acerca de las verdades
absolutas.

Creo que esta profesion es la Unica que nos permite ofrecer
mas que conocimiento: nos permite generar sujetos criti-
cos. Jacques Ranciére escribe en su libro “El maestro ig-
norante”® que un verdadero docente es aquel que puede
“emancipar” intelectualmente a sus alumnxs. No es ense-
narles a repetir sino a pensar, no es hacer que respondan
preguntas sino posibilitar el espacio para generarlas, ese es
uno de los objetivos principales de nuestra tarea.

Conclusion

Respecto a la pregunta inicial que dio origen al presente
escrito, hoy me es posible responder al interrogante “; Por
qué elegi la docencia como profesién?” porque entiendo
que por medio de ella se restituyen los derechos negados
a aquellos sectores mas desfavorecidos, dandoles nuevas
oportunidades en cuanto a su futuro. De la misma manera,
es por medio de ella que se generan puntos de partida, ha-
ciendo posibles espacios de creacion, autocritica, cambio e
innovacién y, finalmente, creo que posibilita fomentar la ac-
tividad filoséfica tanto dentro como fuera del aula por parte
de toda la comunidad educativa.

6 / Ranciere, J. (2007).
7 / Kovadloff, S. (1990).
8/ Freire, P. (1994).

Como dije al iniciar esta reflexion, el preguntarnos acerca
de nuestras elecciones es un ejercicio sumamente positivo,
porque asi podemos entender por qué hacemos lo que ha-
cemos. Hacernos ese interrogante nos ayuda a desarrollar
nuestra profesion docente de una manera responsable. No
reflexionamos si antes no ponemos en tela de juicio aque-
llo que se encuentra previamente establecido. Justamente
fuimos educados a lo largo de la historia de nuestra escuela
para responder y no para cuestionar. En palabras de Kovad-
loff las preguntas nos hacen ver cuan faltos de respuestas
somos’. Al igual que el filosofar, el acto de preguntar es
atreverse a quedar a la intemperie, a soportar los enigmas.
La docencia, en fin, saca a las personas de la “intemperie”
de la exclusién para colocarlas en la “intemperie” del pen-
samiento critico y reflexivo.

En el marco de este XXVI Congreso Pedagdgico: “Colectivos
y comunidades que hacen y piensan la educacion publica.
Autores, lectores y actores”, hacemos una relectura de las
ideas del maestro Paulo Freire a 100 afios de su nacimiento.
En “Cartas a los maestros”®, el autor expone el “significa-
do critico” del acto de ensefar-aprender y considera que
no es posible la existencia del primero sin la concurrencia
del segundo, ya que quien ensefia también aprende en el
mismo acto. Para ello, el docente debe estar dispuesto a
repensar lo ya pensado y a revisar sus posiciones desde
la responsabilidad social que le es propia, entendiendo la
profesion docente como “punto de partida” para la cons-
truccién y reconstrucciéon de un conocimiento que genera
mas dudas que certezas. Del mismo modo, entiende que
solo transitando ese punto de partida antes mencionado es
posible restituir el derecho de Ixs oprimidxs, siendo impres-
cindible entender la docencia como una actividad filoséfica
por excelencia.
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Ifulgs virtuales distritales

en el Nivel Inicial
B GRACIELA MARTA MUTO®

Introduccion

E n el marco de la convocatoria del XXVI Congreso Pe-
dagdgico de UTE-CTERA quisiera presentar la ponen-
cia acerca de mi trabajo como docente en la Escuela Virtual
Distrital (Nivel Inicial), en el transcurso del afio 2021.

Mi primera afirmacion frente a este desafio fue la impor-
tancia de los vinculos para sostener un proceso educativo
virtual que acomparne a nifios/niflas que no pueden tener
continuidad en la escolaridad presencial. Crear vinculos de
afecto, seguridad y confianza resulta siempre un desafio,
mas aun en la virtualidad y, especialmente, cuando las he-
rramientas no son las mismas para todos. Personalmente
tengo mi compu, la posibilidad de pagar internet y trato de
hacer cursos por zoom de todo lo que tiene que ver con
tecnologia —mientras que el gobierno ya en 2019 declaraba
en sus sitios de internet que estamos capacitados al 100%,
pero la realidad era otra-.

“Es evidente que los problemas relacionados con la educa-

cion no son solamente pedagdgicos. Son politicos y éticos,

como cualquier problema financiero™.

1/ Freire, Paulo. Cartas a quien pretende ensenar. Tercera carta, pag. 72.
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Formé parte de un grupo de docentes dispensados en este
tiempo de pandemia por razones de salud. Fui convocada
al inicio del 2021 en una reunion virtual organizada por las
Supervisoras de Nivel Inicial, en el que fue presentado un
proyecto que consistia en formar burbujas con nifios ex-
ceptuados de la presencialidad escolar, de 45 dias a 5 afios,
quienes recibiran clases sincrénicas de, al menos, 40 minu-
tos de lunes a viernes a través de la plataforma Meet.

En teoria un buen proyecto integrado por docentes y dos di-
rectivos exceptuados, pero ponerlo en practica fue dificil. El
pensamiento colectivo de las docentes era uno: garantizar
el derecho a la educacién de los nifios/as que se encontra-
ban dispensados y no podian concurrir a la presencialidad.
Este propdsito fue transmitido a las familias el primer dia
gue nos encontramos con ellas en un Meet, para explicarles
que este espacio seria un lugar donde poder continuar los
vinculos con la escuela, donde recuperar la voz, un espacio
para aprender “juntos” jugando y divirtiéndonos.

Desde el comienzo surgieron problemas de conexién y de
horarios porque habia familias con tres hijos y un celular;
una familia en Paraguay varada alli por la pandemia; fami-
a lias sin internet; docentes con problemas de conectividad,




con problemas en llevar su PC a la asistencia y quedarse
con el celular para la conexion. Elaboramos también cua-
dernillos con actividades para que los pasaran a buscar por
la escuela el dia de la entrega de canastas para las familias
que no podian conectarse. Cada dia era encontrar una so-
lucién a un problema distinto.

“Es clave mantener también una comunicacion muy cerca-
na que oriente a las familias en cdmo ayudar a sus hijos a
aprender, organizar sus tiempos, facilitar el contexto singu-
lar en el cual se pone en escena la escuela en el hogar (ruti-
nas como conversar sobre lo aprendido o hacer una sintesis
semanal integradora, porque comunicar a otros es una parte

central del aprender™.

Con respecto a los problemas de conectividad (tan bien sin-
tetizados por Natalia Dominguez en Vinculos Pandémicos,
XXV Congreso Pedagégico UTE-CTERA, pag. 273) com-
partimos algunas ideas: “Durante estos meses utilizamos
nuestros dispositivos, nuestra luz, nuestros planes de datos
para los celulares, ya que muchos y muchas docentes no
tenemos PC, o en algunos casos porque las computadoras
desde Febrero/Marzo se encontraban en el servicio de re-
paracién y continuaron sin respuesta alguna.” Si bien pudi-
mos solucionar este tipo de problemas, siempre solas y con
nuestros bolsillos.

Las entrevistas con algunas familias fueron muy duras por
las situaciones personales que estaban atravesando. Tra-
tamos siempre de estar conectados telefébnicamente con
ellos, o por correo electrénico.

Aceptar este desafio de establecer vinculos virtuales trae
a mi mente las palabras de Hebe Tizio: “El educador que
acepta el reto de establecer un vinculo educativo da el tiem-
po para aprehender algo de lo que esta en espera desde
comienzos de los tiempos, de lo que desde los comienzos

del hombre nos aguarda, a cada uno. Y da también la pa-
labra, para que cada uno pueda formularse una pregunta

sobre el mundo”®.

Considero y sostengo que la funcion que se realiza desde
la virtualidad es garantizar el derecho a la educacién de los
nifios y nifias que hoy se encuentran dispensados o que por
cualquier motivo no pueden ir al Jardin de forma presencial.

Todo comenzd con un Meet...

El Proyecto Distrital de escuela virtual se encuentra enmar-
cado en la jurisdiccion del Gobierno de la Ciudad de Bue-
nos Aires. Propuesto por la Supervision de un Distrito Es-
colar y creado por sus participantes, esta conformado por
dos directivos, docentes y alumnxs que diariamente siguen
sumandose a esta propuesta escolar.

La prioridad es que el proceso de ensefianza aprendizaje
continle como siempre, pero con planificaciones mucho
mas dinamicas dado el contexto virtual, gestionando es-
cenarios pedagoégicos, poniendo a disposicion los recursos
necesarios para adaptarlos a la virtualidad.

No fue féacil trabajar con colegas que no conocia y enta-
blar vinculos virtuales con todos: con directivos, familias
y, en particular, con los nifios/as. En un principio parecia
imposible, pero fue la experiencia mas enriquecedora que
he vivido en mi carrera docente. Recordé todo lo vivido en
mi especializacion de Educacion Popular: observar, cono-
cer, respetar tiempos, moderar, buscar caminos para resol-
ver problemas... se cortd la luz... llamar por whatsapp a la
directora y preguntar: el aula virtual sigue funcionando?
Si, todo bien, la otra docente que trabajaba conmigo pudo
seguir con las actividades. En cada encuentro habia siem-
pre dos docentes y la directora; una era la encargada de la

m parte tecnolégica mientras la otra se ocupaba de crear el

2 / Rivas, Axel. Pedagogia de la excepcion ;como educar en la pandemia?, 2020.
3/ Tizio, Hebe. Reinventar el vinculo educativo: aportaciones de la Pedagogia Social y del Psicoandlisis, 2003.
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espacio de clase. Adrenalina siempre, porque cada
dia teniamos que entrar en las casas de cada uno y
con los materiales que podian tener en las mismas
pensar el modo de transformarlos en herramientas
de aprendizaje.

Al principio 45 minutos todos los dias de lunes a
viernes nos parecio extenso, sin embargo al finalizar
algunos nifixs no querian despedirse y seguiamos
con el Meet hasta 60 minutos. Ellos querian saber
de los otros, donde vivian, les interesaba saber de
la nifa que estaba en Paraguay varada. Conectar-
nos todos los dias con ella nos dio la posibilidad de
plantear diversas preguntas relacionadas con horas
diferentes. Explicar para que todes entendieran que
no comen los mismos alimentos, que el clima es dis-
tinto... Fue muy enriquecedor descubrir juntos otra
cultura y sobre todo narrada por alguien que tiene
la misma edad que ellos/as. No fue un docente o un
adulto, fue un par quien transmitioé sus saberes.

Freire define “la realidad es lo que es y qué pode-
mos hacer ante eso”, entonces vamos a buscar las
capacidades de los docentes para transformar las
realidades de los alumnos/as, de preconcebidas y
desesperanzadas en esperanzadoras y llenas de po-
sibilidades.

Crear vinculos de afecto, seguridad y confianza pue-
den ser cosas faciles o muy dificiles de construir.
Imaginemos, entonces, crear vinculos virtuales. “El
sentirse querido permite establecer vinculos de afec-
to con los otros y consigo mismo, confiere a los ni-
Aios un mayor equilibrio emotivo, origina en ellos una
mayor disponibilidad para el intercambio relacional y
aumenta su motivacion para el aprendizaje” *.

“Estos caminos buscan ese punto tan dificil de en-
cuentro de las multiples realidades, sosteniendo la
vision del derecho social a la educacion como marco
de apoyo a las nuevas experiencias educativas que
nos obligan a pensar y hacer la situacion de la pan-
demia” S.

El equipo de docentes logré llevar adelante el pro-
yecto conjuntamente con las directoras que acom-
panaban en todo momento tanto a las docentes
como las familias. Organizamos reuniones de per-
sonal, reuniones de familias, todo a través de los
correos electrénicos de cada burbuja que permitian
agilizar las comunicaciones. En el correo las familias
podian enviar documentacion, dibujos realizados
por los niflos/as, y a la vez las/os docentes podian
enviar a las familias producciones compiladas, can-
ciones, audios, video. Se trabajé mediante un correo
institucional del proyecto donde se mantiene la co-
municacion con directivos conduccion y con las ins-
tituciones escolares de las cuales forman parte los
nifios/as eximidos.

Claramente era todo virtual: cada burbuja tenia su
correo y alli nos reunimos en un drive a planificar, a
decidir materiales, a organizar encuentros con algu-
nas familias. Los primeros tiempos no existian hora-
rios, algunos dias eran las 23 horas y estdbamos tra-
bajando, pero una vez que todo emprendié camino,
los horarios se fueron acomodando.

Del proyecto también participé un profesor curricular
de Educacion Musical. Semanalmente dos capaci-
tadoras de Intec en encuentros sincrénicos orientan
y asesoran a las docentes. La capacitacion se inte-
rrumpié después de dos encuentros y las capacita-

m doras no regresaron; no entendimos por qué. Una

escuela virtual sin capacitadoras virtuales. Una mas
de las medidas que toma el Gobierno de la Ciudad
Auténoma de Buenos Aires sin compartir la decision
con la escuela.

Las familias acompanan este periodo en que nos
encontramos con dificultad, pero sin embargo par-
ticipan en horario a cada una de las clases virtuales
entendiendo que es el Unico medio para seguir dan-
do la oportunidad a sus hijos/as de recibir educacion
y asegurarles ese derecho universal.

El equipo directivo siempre se mostré dispuesto a
escuchar, mediando para ayudar a las familias, y a
relacionar la tarea pedagdgica con las/ los docentes.
Se implementaron diversas estrategias y recursos
con el fin de sostener la conexion de los nifios/as,
buscando los horarios mas apropiados.

El Nivel Inicial comprende dos ciclos. En el prime-
ro (desde los 45 dias hasta los 2 afios inclusive) las
salas comparten sus actividades a través de la pla-
taforma: padlet, con espacio para cada burbuja. Los
nifios de 45 dias y 2 afios participaron con propues-
tas pedagdgicas que las docentes a cargo subieron
en la plataforma creada para este fin.

En el segundo ciclo, las burbujas de 3, 4 y 5 anos
tienen encuentros por Meet de lunes a viernes. Par-
ticipan dos docentes en el encuentro para garanti-
zar su mejor funcionamiento ya que podia suceder
que una de ellas/os se quede sin conexién vy, asi, el
encuentro puede continuar sin interrupciones con la
otra docente. Si el trabajo en equipo no funcionara,
esto no podria seguir porque cada docente tenia que
saber qué hacia la otra y, de este modo, el Meet con-

m tinuaba hasta el final.

4 / Disefio Curricular para el Nivel Inicial. Marco General, 2000.
5/ Rivas, Axel.
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“... La alianza Jardin-familia es una relacion de complemen-
tariedad que favorece y enriquece el aprendizaje de nifios y
ninas. En esta tarea compartida, resulta clave la construc-
cion de un vinculo de calidad basado en la confianza. Para
ello se puede convocar a las familias a los espacios de en-
cuentro y de diadlogo... donde se priorice la escucha y la
atencion a cada uno/a, asi como a la reflexion compartida
por todos/as los/las implicados/as...” ©.

Las clases virtuales son planificadas por las docentes como
en la presencialidad, pero teniendo en cuenta varios facto-
res, como que los materiales que se utilizaran en las dis-
tintas actividades sean con elementos caseros para evitar
gastos econémicos a las mismas.

Planificar para la virtualidad es un gran desafio, pero no
es imposible. Hay que tener siempre presente que todos
aprendemos, los grandes de los nifios/as y ellos de no-
sotros. Buscar y descubrir saberes previos en el grupo de
alumnos/as nos abrira la puerta a una infinidad de conte-
nidos para trabajar. Coincidiendo con el pensamiento de
Paulo Freire cuando expresa: “Ensefiar es posibilitar que los
alumnos, desarrollando su curiosidad y tornandola cada vez
mads critica, produzcan el conocimiento en colaboracion con
los profesores. (...) La complejidad de la practica educativa
es tal, que (...) nos impone la necesidad de inventar situa-
ciones creadoras de saberes...” ’.

Llega el momento en que...

Los docentes que integramos este colectivo comprendimos
y hos convencimos de la necesidad de encontrar estrate-
gias comunes, pero ademas estrategias especiales para
cada uno, siendo una tarea de alta complejidad.

Recuperar la voz, tratar de descubrir formas y herramientas
para establecer vinculos con los docentes, con la institu-
cién virtual, con las familias y con los nifios/as, es un eje
que atraviesa la practica todo el afo.

Entendiendo que mas alla de las propuestas planificadas
habia algo que tenia para descubrir. Descubrir lo oculto, es-
cuchar y sentir las necesidades mas profundas. Ese seria
nuestro desafio.

“Abordar un enfoque inclusivo a fin de orientar y acompariar
a los/las docentes en la ensefianza y el seguimiento de los
procesos de aprendizaje de cada nina/o. Asimismo, se enri-
quece la ensefanza de contenidos a partir de su entramado
con un conjunto de capacidades que se desarrollan durante
la trayectoria escolar de los/las nifios/as. Esta conjugacion
de saberes se presenta a partir de diferentes ejes de ex-
periencias y ejes transversales que ponen de manifiesto la
educacion integral que se promueve, asi como el juego y la
aplicacion de la tecnologia, nunca implementada como en
este proyecto” &,

Proponemos de acuerdo al pedagogo Francesco Tonucci
un modelo de escuela que sea mas eficaz, en el que el ni-
fo/a es el eje central y el desarrollo de su potencial el objeti-
vo principal: formar ciudadanos felices, apoyados en la idea
de que reconocer y desarrollar nuestras potencialidades fa-
vorece nuestra felicidad.

Conclusiones

Creo que continuar con este proyecto virtual para aquellos/
as que no pueden regresar a la presencialidad es indispen-
sable. Sostener vinculos contribuye al equilibrio emocional
de nuestras infancias, aumenta la motivacion para el apren-
u dizaje.

6 / Disefio curricular, 2019, pag. 20.
7 / Freire, Paulo. El grito manso, pag. 46.
8 / Disefio curricular, 2019, pag. 12.
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Abandonarlo seria renunciar a una forma de educar, tenien-
do en cuenta que la virtualidad ocupa gran parte de nues-
tras vidas. Las docentes nos perfeccionamos virtualmente,
los actos publicos son virtuales, tantas actividades se con-
virtieron en virtuales y quedaran definitivamente bajo esa
modalidad. El lugar més cercano hoy es la virtualidad y si
se quedan sin docentes virtuales, también se quedan sin
escolaridad.

Pienso que esta modalidad que se cred, organizé y sostuvo
durante este contexto inédito, es una de las herramientas
para seguir enriqueciendo la ensefianza con nuevos con-
tenidos, tejiendo una dificil trama (por la situacion en que
se puedan encontrar los nifios y nifias, por la situacién que
atraviesan sus familias en esta pandemia), resultando asi
una clara expresion de inclusién educativa en estos tiempos.

La tarea que hemos sostenido y seguimos sosteniendo
como objetivo prioritario es incluir a las nifias/os de nuestro

- Freire, Paulo (1996). Cartas a quien pretende ensenar, Siglo XXI Editores. México.

- Freire, Paulo (2003). El grito manso. 12 edicién argentina, Siglo XXI Editores Argentina S.A.

- Diseno Curricular para la Educacion Inicial. Marco General. CABA, 2000.

- Diseno Curricular para la Educacion Inicial. Nifias y nifios de 4 y 5 afios. CABA, 2019.

- Rivas, Axel (2020). Pedagogia de la excepcion ;como educar en la pandemia?. Universidad de San Andrés.
- Tizio, Hebe (2003). Reinventar el vinculo educativo: aportaciones de la Pedagogia Social y del Psicoanadlisis, Barcelona, Gedisa.

Distrito Escolar al proceso educativo a través de la virtua-
lidad. Como educacién complementaria, considero y sos-
tengo que la funcién que se realiza desde esta modalidad
es garantizar el derecho a la educacion de los nifos/as que
se encuentran dispensados o que por cualquier motivo no
pueden ir al Jardin de forma presencial.

El hecho de hacer participar a las familias implica facilitar la
construccién de un pensamiento colectivo. La escuela for-
ma parte del mismo, estd en una comunidad, forma parte de
la sociedad, es por eso que pienso que el Proyecto de Es-
cuela Virtual que nacié en pandemia puede continuar siem-
pre... Se podrian implementar escuelas virtuales en cada
provincia, para que cada nifio y nifia pueda seguir cons-
truyendo vinculos con la escuela, pueda tener educacion,
pueda expresar lo que piensa desde su propia voz...

___________________________________________________________________________________________________________________

_________________________________________________________________________________________________________________________________________________
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Recorridos pedagdgicos de las huellas de un libro sobre dinosaurios

J VERONICA CESAR® Y PAOLA DELLA VALLE™

Empezando por la conclusion a modo de introduccion

c uando comenzamos las clases presenciales de mane-
ra escalonada este 2021 durante la semana del 17 de
febrero, el estudiante que hoy nos convoca este compartir,
que llamaremos Luis, abre su mochila y saca para mostrar-
nos “un libro sobre dinosaurios con opcién para mirarlos
con unos lentes en 3 D”, mientras refiere que los lentes los
perdié en sucesivos desalojos que paso en el afio 2020 y
nos pregunta si habia alguna manera de reponerlos.

Hasta aqui se podria pensar que se trataba de un estudian-
te aficionado a los dinosaurios, pero todo cobré un sentido
nuevo cuando observando el libro que mostraba nos dimos
cuenta de que se trataba del que compramos junto a él en
una salida didactica realizada en noviembre de 2019 en la
libreria del barrio de la escuela.

Una mirada renovada a los lugares que solemos transitar
tanto estudiantes como maestros (por ejemplo: en el tras-
lado para llegar hasta la escuela, la salida que pudimos ha-
cer caminando por ciertas calles de la ciudad recorriendo
librerias con Luis). De eso trata este taller donde la labor

docente advino mucho mas para nosotras y para Luis que y
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lo transitado (por lo menos respecto a ese estudiante hasta
el momento) dentro del aula de la escuela.

El espacio de este taller buscé, por la nueva forma de co-
municacion que establecimos, ser una provocacion a par-
ticipar, convirtiéndose en una busqueda activa. Analizando
hoy esta escena escolar entendemos que seguimos para
acercarnos a este movimiento a Paulo Freire cuando afirma
que:

“Los estudiantes son excluidos de la busqueda, de la acti-
vidad del rigor. Las respuestas les son dadas para que las
memoricen. El conocimiento les es dado como un cada-
ver de informacidn -un cuerpo muerto de conocimiento- y
no como una conexion viva con la realidad de cada uno de
ellos” (Freire, 2014, pag. 21).

Querer y proponerse escuchar: “atendiendo al lenguaje de
la cotidianidad (...) de nuestros estudiantes nos acerca a sa-
ber qué saben, qué quieren, como viven. [Examinamos] las
palabras y los temas que para ellos son mas importantes ya
que asi [tendremos] materiales de la realidad para el estudio
en clase” (Freire, 2014, pag. 28).



Verénica César

“INo] [conseguimos] (...) entender el
proceso de motivacion fuera de la prac-
tica, antes de la practica es como si se
debiera estar motivado para después
entrar en accion. Esta es una forma
muy antidialéctica de entender la mo-
tivacion. La motivacion forma parte de
la accion. Es un momento de esa misma
accion. Es decir, tt te motivas a medida
que actuas y no antes de actuar.”

Paulo Freire, 2014.

Nos acercamos desde esta escucha también a una posi-
cién como docentes abriendo un lugar posible al deseo,
siguiendo a Hebe Tizio:

“El vinculo educativo es del orden de lo particular, se es-
tablece con cada sujeto, y hay que hacerlo revivir cons-
tantemente. El acto educativo, reinventar el vinculo con el
alumno es responsabilidad del maestro, tenemos que creer
en lo que hacemos. Para causar el interés en el alumno, no-
sotros mismos hemos de estar interesados, que exista una
ilusion por ensenar, y estar advertidos de que hay un limite:
O nos sumamos a la norma, lo evaluable, el protocolo, o
hacemos una apuesta de coraje y de la crisis actual de la
educacioén tomamos lo positivo: (...) asumir el riesgo de in-
ventar... abriendo un lugar para el sujeto, recuperar el deseo
por ensenfar, aumentar el intercambio con otros profesio-
nales... Reinventar el vinculo educativo es posible si hay un
deseo en juego.” (Tizio, 2003.)

Escuchando que Luis comenzaba a poder viajar solo en
transporte publico hacia la escuela, y conociendo su gus-
to por los temas de dinosaurios, propusimos un taller para
acompanar desde nuestro rol docente esas acciones que le
veiamos desplegar (gestos que “leimos” como formas de
lenguaje también, dado que Luis no se comunicaba tanto
verbalmente y aun no sabia leer y escribir de modo con-
vencional). Hicimos escuela caminando junto al estudiante
hacia nuevas escrituras... Conociendo acerca de su gusto
por las meriendas dulces, le propusimos un espacio nuevo:
viajar en medios de transporte para compartir meriendas
con él, al mismo tiempo que visitamos algunas librerias em-
blematicas de la ciudad. La libreria del barrio de la escuela
sita en Pert 1064, San Telmo, dénde Luis eligié el libro de
dinosaurios que compramos... el libro que hoy nos convoca
también.
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Desarrollo

Nos reunimos a mediados del 2019 una de las docentes re-
ferentes del estudiante Luis con una de las maestras psico-
pedagogas del equipo interdisciplinario, ante la necesidad
de ofrecer un espacio cultural, alfabetizador y contenedor
para acompanfar al estudiante en su escolarizacion. Luis te-
nia 12 afios en ese momento, vivia y vive en un ambiente
familiar y econémico con muchas dificultades.

Mientras el resto de los alumnos de la escuela comenzaba
a concurrir al plan de natacion los dias jueves, como Luis
ya tenia 12 aflos y habia completado ese espacio por mas
de un afo, habia que pensar en un taller para que no se
sintiera por fuera de una actividad que desplegaba su grupo
de referencia. El taller lo proyectamos como motor de “mo-
tivacién” para todos los participantes:

“[No] [conseguimos] (...) entender el proceso de motivacion
fuera de la préactica, antes de la practica es como si se de-
biera estar motivado para después entrar en accion. Esta es
una forma muy antidialéctica de entender la motivacion. La
motivacion forma parte de la accion. Es un momento de esa
misma accion. Es decir, ti te motivas a medida que actuas y
no antes de actuar”. (Freire, 2014, pag. 21.)

Comprendiendo las necesidades de Luis, en apoyo tan-
to del estudiante como de sus docentes, una de nosotras
buscé desde su rol de maestra psicopedagoga ofrecer un
nuevo espacio de escucha y de aprendizaje por fuera del
espacio fisico de la escuela, pero manteniendo las reglas y
objetivos de la misma: se trabajé conjuntamente para brin-
darle a Luis nuevas experiencias de aprendizaje.

“Pensando a la escuela como frontera y como posibilita-
dora, ella se vuelve potente para ir introduciendo conflictos
que provocan alguna posibilidad de interrogacion” (Dus-
chatzky, 1999, pag. 81).



Se pensaron cuales serian las mejores propuestas
y como adaptarlas a las necesidades y deseos de
nuestro querido alumno, retomando el sentido que
desplegamos en la introduccién respecto al habili-
tar que “el deseo” se ponga en juego, considerando
los contenidos y las actividades educativas que me-
jor acompafnarian el despliegue de una trayectoria
escolar real, cuidada. Siendo sostén de Luis, brin-
dando confianza al estudiante, creimos en que se
podia. Trabajamos para que Luis pudiera apropiarse
del mundo de un modo mas creativo siendo parte
de él como actor interviniente y no como mero es-
pectador porque entendemos que la escuela pues-
ta en relacién con el rigor: “(...) adquiere sentido
cuando la experiencia escolar entra en el horizonte
de las expectativas de vida de los alumnos” (Jauss,
Hohendhal e Iser; 1987). Pensamos en Luis, en sus
caracteristicas de aprendizaje tanto sociales como
escolares, tuvimos en cuenta sus intereses y de a
poco fuimos viendo cémo se alegraba, como se fue
interesando por aprender cada dia un poco mas, su
sonrisa y su pregunta recurrente a dénde vamos a
ir esta semana?

Toda la escuela comenzé a oir de este taller con Luis
y al ver su alegria comenzaron a preguntarnos en los
pasillos de qué se trataba: jparece que le gusta a
Luis! ;Qué hace? ;Qué hacen?

La escuela no funciona solamente como el umbral
minimo de reconocimiento social, sino que también
funciona como el soporte afectivo que viene a sutu-
rar relaciones primarias quebradas ya sea por violen-
cias, abandonos, etc.

Programamos salidas inicialmente por el barrio de
la escuela: Museo de Arte Moderno y su libreria, “la
libreria” del barrio ubicada en Piedras 1064, Parque

Lezama. Luego, al ir viendo lo interesado que estaba

Luis, comenzamos recorridos por avenida Corrien-
tes, Complejo La Plaza, libreria “el Ateneo Grand
Splendid”, Obelisco. Trasladandonos siempre a pie
y en transporte publico, colectivos y subtes.

Parabamos a leer cada cartel de las calles, con sus
nombres, las numeraciones de las calles y de las ca-
sas, los nombres de las estaciones del subte, pro-
pagandas. Saludamos y agradecimos la informacién
recibida por parte de los guias o de vendedores que
nos atendian.

Luis detenia su paso apurado para deletrear con
nuestra guia el nombre de las calles, en el transcur-
so de las salidas comenzé de a poco a leer las pu-
blicidades vy los titulos de los libros que ojeabamos
juntos en las librerias, averiguamos precios de libros
y le preguntabamos: ¢ cuanto tendriamos que gastar
si compramos tal o cual libro?

Por lo general finalizamos cada salida tomando un
café con leche en una libreria, una gaseosa con una
medialuna o alfajor en un museo. Luego de las sa-
lidas, Luis nos contaba que salia de paseo con su
madre a los mismos sitios que habia visitado junto
a nosotras, le mostraba a dénde habia ido con sus
maestras y le contaba lo que habia adentro del mu-
seo o de las librerias.

Quizas Luis no ponia en palabras todo aquello que
reflejaban sus ojos, su sonrisa, su asombro, pero
cada jueves, que era el dia en que realizamos las
salidas, él no faltaba a la escuela, estaba presente y
preguntando ansioso a donde iriamos esa jornada.
Se trataba de descubrir y mirar la ciudad que recorria
a diario, pero con un propésito nuevo, comenzar a
leer y a descubrir lugares junto a otro que lo acom-
pana y guia.
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Pensar en entablar un vinculo, mirarlo y encontrar
junto a él la estrategia mas adecuada para acom-
pafarlo en su recorrido escolar durante los ultimos
anos de su escolaridad. Haciendo escuelas cuan-
do la escuela implica apropiarse de ciertos codigos
necesarios para dialogar de un modo nuevo con el
mundo, “la escuela como soporte afectivo que viene
a suturar relaciones primarias quebradas” (Duschat-
zky, 1999, pag. 84).

La escuela como soporte afectivo, habilitando este
proceso de ensefianza y de aprendizaje teniendo en
cuenta que Luis sabia manejarse en la calle. Noso-
tras entramos a parte de su mundo, pero abriendo
puertas que él solo posiblemente no abriria, dan-
dole nuevos sentidos a su “manejarse por la calle”
gracias a las salidas y mostrando que para habitar
de una manera mas profunda (ya sea estando en la
calle, dentro de la escuela, en la vida misma) es ne-
cesario leer, reconocer los numeros, el manejo del
dinero, los precios, hablar claramente al dirigirme a
otra persona, pedir permiso, decir gracias. Se tratd
de ir aprendiendo a leer el mundo y desde alli tender
puentes hacia la lectura convencional.

Claramente en febrero del 2021 luego de un afio en
pandemia notamos que aquel taller del 2019 habia
dejado huellas cuando Luis se acercé a saludar y
pregunté si este afio se podria hacer el taller. Noso-
tras sorprendidas le dijimos ojala que sea posible:
¢te acordas de nuestras salidas? Y él nos dijo si,
tengo el libro de los dinosaurios siempre conmigo
y debajo de mi banco. Le consultamos a la actual
maestra de Luis y nos cuenta que todos los dias ho-
jea este libro y lo toma en sus brazos.

“Un libro sobre dinosaurios con opcién para mirarlos
con unos lentes en 3D” sobreviviendo a la pande-
, mia y a sucesivos desalojos, devino semblante de




escuela. Una forma de presencia escolar “durante la
escuela sin cuerpo presente” (Forum Infancias).

Cabe destacar que en el transcurso de 2020 fue el
Equipo de Conduccion de la Escuela Integral Inter-
disciplinaria N° 3 el que "puso el cuerpo” en cada
entrega de bolsones alimentarios y de trabajos y
propuestas didacticas cada quince dias preservan-
do a cada docente de la institucion, al tiempo que
fortalecia el lazo con esa gran parte de la comunidad
educativa, que son los padres y las madres de nues-
tros estudiantes incluida la madre de Luis.

Cada padre y madre, o aquel que cumple la funcién,
fueron sostenidos presencialmente por el Equipo de
Conduccion al mismo tiempo que la organizacion
cuidada, dialégica y respetuosa encabezada por
el director en el 2020 fue amasada por su escucha
atenta y una presencia quincenal que buscaba siem-
pre alojar de manera presencial, como también de
modo virtual, ahi sumando a todo el colectivo do-
cente de la Escuela Integral Interdisciplinaria a este
clima institucional humano y humanizante.

Esta modalidad habilité sonrisas y voces, recorrien-
do territorios que una letra traza: Luis acompafaba
a su mama en cada entrega de bolsones alimenta-
rios en 2020 estableciendo un lazo de ternura con el
Equipo de Conduccidn; su madre también.

Cabe destacar que el Equipo de Conduccién co-
mienza su gestién en el 2020. En 2021 se suman dos
nuevas vicedirectoras al equipo que entiende que
el conmoverse y dejarse conmover desde la expe-
riencia es lo que muestra una visién diferente hecha
desde adentro de las escuelas y que continda enri-
queciendo a cada uno de los protagonistas de esta
propuesta concretada en varios actos en 2019, 2020

y 2021, y en distintos escenarios (entre la sede de

<

y

la escuela y paseando por la ciudad de Buenos Ai-
res en 2019, acercandose presencialmente de modo
quincenal durante 2020). Son escenas escolares
sostenidas por el Equipo de Conduccién dado que
Luis y su familia poseen actualmente poca o escasa
conectividad y se dificulta el trabajo de modo virtual
que se sostuvo con entregas de actividades y juegos
en formato papel que acompanaron a los bolsones.

“Conmover: He alli una apuesta y un afecto radical
una accion que sdlo se puede hacer con Ixs otrxs;
ya sea porque nos dejamos conmover, y por tanto
somos movidos por y con esxs que nos interpelan,
nos tocan, nos llaman e incluso nos irrumpen. O
bien porque somos capaces de movilizar a aquellxs
con los que estamos inextricablemente unidos, sean
anonimos o cercanos. Conmoverse como un gesto
radical de ruptura de la inmunidad, de la cerrazén
anestésica a la que nos somete la pedagogia sen-
timental neo-ego-liberal como un ejercicio afectivo
de libertad. Conmovernos como un modo de trans-
formarnos ahi dénde es posible la transformacion,
el temblor, el abismo del yo. Conmovernos como un
acto que nos arroja fuera de nosotrxs mismxs, y nos
recuerda nuestra siempre a la vez mortifera y salvifica
condicidn extatica, abierta, expuesta, nuestro ser-en-
comun”. (Cano, Vir, 2021; verbo de la letra C)

Analizamos nuestros actos educativos desde la
practica personal y compartida buscando aportes
hacia nuestra identidad como educadoras mientras
trabajamos desde una Escuela Integral interdisci-
plinaria donde los “modos de estar” en la escuela,
ahora en pandemia, nos generaron y nos generan
multiples interrogantes sobre “nuestro ir haciendo
escuelas entre varios”: Equipo Interdisciplinario, Do-
centes, Equipo de Conduccién trabajando desde la
Modalidad de la Educacién Especial en la Ciudad
Auténoma de Buenos Aires.
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Compartimos esta “escena escolar’ que ha te-
nido la potencia de “preservarse preservando al
sujeto pedagodgico autor, lector y actor y a todo
un Equipo Docente como acompafhantes media-
tizando cultura”. Las cuatro etapas de Paulo Freire
en sus cinco pedagogias: dar voz a quienes no la tie-
nen, el conocimiento como lucha, suefios y utopias
yendo del suefio a la realidad. Sabemos que el cami-
no es el de la lucha. Las pedagogias: del oprimido,
de la esperanza, de la autonomia, de la indignacién
y de la tolerancia son y han sido nuestro motor: “La
pedagogia del oprimido es un canto al amor, un de-
safio al deseo de romper las cadenas de la opresion,
liberandonos en comunion a través de nuestra histo-
ria y nuestra cultura”. (Freire, 1997.)

A modo de cierre, que es una nueva apertura

Escribimos algunas de las distintas relaciones que
“el aula amplificada que nos dimos como institucion
educativa” para Luis nos permitieron a todos ir esta-
bleciendo a modo de puentes posibles entre: sujeto
y realidad dialécticamente relacionadas, ni fijas, aca-
badas, ni carentes de historia, ni de vida emocional.

La complejidad del proceso educativo que alcanza-
mos a abordar con Luis ha permitido ir desarrollando
una dialéctica entre el rescate, por parte del estu-
diante, de un cotidiano escolar ampliado (las calles
y algunas instituciones) y, de ahi, acercarnos al co-
nocimiento y construcciéon de los conceptos perti-
nentes para analizar la problematica que estdbamos
estudiando: una forma posible de alfabetizacién
“estando en [una libreria)... [viajando en subte] ” y
“estando con [dos de sus docentes]”. “Yendo a la
escuela de manera regular el 2020 cada 15 dias a
retirar los bolsones de alimentos y a seguir alimen-
tando su lazo con la institucion y su “ser estudiante

y de esa escuela” manteniendo un lazo exogamico en



un ano como ha sido el 2020 que nos retrajo a todos como
sujetos.

Entendemos que el sujeto no termina nunca de construir y
de de-construir su realidad interna y externa que nunca es
la misma, de ahi que el sujeto es el mismo pero no siempre
lo mismo. La realidad esta en devenir y nosotros y noso-
tras con ella. Ni el sujeto ni la realidad son estéticos, por el
contrario uno depende de lo otro: estamos insertos en una
realidad externa e interna que nunca es definitiva y siempre
existe la posibilidad de reinventarse.

Creemos que cuanto mas criticamente se ejerza la capa-
cidad de aprender tanto més se construye y desarrolla lo
que Freire llama “curiosidad epistemologica” sin la cual no
alcanzamos el conocimiento cabal del objeto.

Ensefiar implica investigacion. Mientras ensefiamos conti-

nuamos buscando, indagando. Ensefio porque busco, por-
que indagué y me indago.
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“El mundo estd siendo. Nosotras y
nuestros estudiantes también. En el
mundo de Ia historia, de la cultura, de
la politica, compruebo, no para adap-
tarme, sino para cambiar. Al comprobar
nos volvemos capaces de intervenir en
la realidad, tarea incomparablemente
compleja y generadora de nuevos sa-
beres que la de simplemente adaptar-

nos a ella.”
Freire, 1997.

___________________________________________________________________________________________________________________

_________________________________________________________________________________________________________________________________________________
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* Técnico Quimico, Trabaja en la escue-
la Maria “Claudia Falcone” desde el afio
2009. Se desempeii6 en las Areas de Cien-
cias Sociales y Exactas. Coordiné colec-
tivos de tutores, de area y de proyectos
institucionales. Integré equipos ESI, fue
representante docente en el Consejo de
Convivencia y referente para la interven-
cion en Conflictos de Género con el con-
senso de la Consejeria de Pibas. Organiza
el proyecto “Repensar la Falcone” cuya for-
taleza estratégica es su relacion organica
con el Centro de Estudiantes.

Educacion Secundaria ff

B ADRIAN FIGUEROA

Contexto politico pedagdgico

G ran parte de los dichos y escritos del mundo educa-
tivo asumen el conocimiento como construccién por
parte de sujetos mediante los procesos implicados en sus
relaciones con la realidad. Desde estos puntos de vista, de
amplio y profundo consenso discursivo en el ambito de la
educacion, el conocimiento no puede darse ni imponerse y
el rol docente consiste (debe consistir, solo puede consistir),
mas que en transmitir saberes relativos a tales o cuales con-
tenidos, en orientar, acompanfar, coordinar, informar, asistir,
entrenar la practica de construccion de conocimiento de
dichos sujetos. Sin embargo, las exigencias laborales, las
presiones autoritarias, el sentido comun, encarrilan el traba-
jo docente hacia una especie de trabajo de reparto de pre-
tendidos saberes precocidos y conocimientos acabados.

Desde esta légica, las posibles optimizaciones de la labor
hacen hincapié en el incremento cuantitativo de conteni-
dos por transmitir, la reduccién de los plazos en los que la
transmision de cada uno se acredita, la lubricacién de los
sistemas de reparto y lo avanzado de la tecnologia aplicada
a las herramientas aprovechadas como medios de la trans-
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Consejo Académico en las Escuelas Secundarias.

mision. Las capacidades docentes se ven amputadas y los
méritos asociados a estas practicas se limitan a destrezas
en la administracion de plazos, contenidos, espacios, tiem-
pos, secuencias, y cuerpos.

Falazmente se nombra a esta pericia moldeada desde poli-
ticas educativas que imponen intereses ajenos a los sujetos
implicados en la practica de las comunidades educativas
como flexibilidad, cuando, en realidad, aquellas destrezas
exigen creciente rigidez y profundo automatismo. La for-
ma, la apariencia de este trabajo docente degradado, pue-
de asociarse a la flexibilidad por la capacidad implicada de
procesar cambios de planes de estudio, de regimenes de
acreditacién, de horarios de cursadas, de materiales didac-
ticos, de herramientas de trabajo; tareas agregadas; mu-
tacion de normas y reglamentos; extension de jornadas; y
recepcion permanente de comunicaciones sobre multiples
resoluciones infundadas e inconsultas que modifican que-
haceres por cumplir y condiciones de trabajo. Reduce a les
docentes a dispositivos de reproduccién de tareas en los
cuales sus experiencias y saberes especificamente vincula-
dos a la capacidad de coordinar o dirigir procesos de ense-
fanza aprendizaje estan cada vez menos involucrados. La



Unica flexibilidad, entonces, que constituye cualitativamen-
te semejante practica, es la de las condiciones de trabajo.

Tradiciones democraticas, margenes e intersticios

Las escuelas realizan diagnésticos y balances de su labor
permanentemente. Segun los contextos coyunturales esto
se asume como parte del quehacer validado por las autori-
dades como labor pertinente o se integra a tradiciones de-
mocraticas del mundo educativo desde los margenes de la
actividad institucional. Es decir: puede expresarse en jorna-
das de consulta y propuesta, habilitacion de espacios para
la criticay la creacion, encuestas, preguntas, actividades IU-
dicas que buscan la emergencia de potencialidades y obs-
taculos decididos en dmbitos autorizados por reglamentos
0, si el clima institucional ofrece menos habilitaciones, en
charlas en sala de profesores, discusiones en las aulas, pro-
testas estudiantiles, intervenciones docentes disruptivas en
actos escolares o Espacios de Mejora Institucional.

En realidad, las practicas presentadas como opuestas en la
oracion antecedente conviven y se cruzan en el tiempo vy el
espacio mas o menos habilitadas o inhibidas por direccio-
nes escolares, autoridades de los distintos ambitos del sis-
tema educativo y conducciones ministeriales. Se traducen
en acciones institucionales y proyectos que organizan ante-
cedentes colectivamente valorados o constituyen practicas
mas o menos aisladas que encuentran su posibilidad de
conformar labor comunitaria fluyendo por intersticios de la
red de condicionamientos.

Escolaridad en crisis

Esos balances comunitarios, esos diagnésticos colectivos,
ubican como principal y esencial condicionante de los pro-
cesos de ensefianza aprendizaje al fragil involucramiento de
les estudiantes en la dinamica de las cursadas y a la falta
de apropiacién, por parte del estudiantado, de la actividad
escolar en general. Esto, a su vez, se revela relacionado in-

trinsecamente tanto con problemas relativos a situaciones
familiares y socioecondémicas como con una normalidad es-
colar que disefa actividades, asume objetivos, define me-
tas y planifica unilateralmente, prescindiendo de la concreta
relacion con el sujeto estudiantil y de sus circunstancias.

La crisis se agudiza.
Transformaciones sociales, leyes en curso

La sociedad y la cultura que integramos realiza un proce-
so de recreacion de valores y constitucién de consensos
que implica, entre otras cosas, la transformacién de las re-
laciones entre personas menores y mayores de edad, entre
nifias, ninos, adolescentes y sus familiares, entre personas
cuyos derechos dependen de la asistencia de otras y per-
sonas que los ejercen por si mismas. Las nuevas préacticas
familiares y sociales resultantes de este proceso de trans-
formacién asumen la responsabilidad de tener en cuenta
las necesidades, deseos, miedos, angustias y expectativas
de nifies y adolescentes en las decisiones que les involu-
cran. Asumen la necesidad de consultar, informar y escu-
char a nifies y adolescentes en relacién con las actividades
que les implican.

Este proceso de transformaciones culturales y sociales
estd expresado, sostenido y habilitado por un conjunto de
nuevas leyes que consagran derechos de las personas me-
nores de edad y habilitan su ejercicio autbnomo segun las
capacidades progresivas de las mismas. Estas leyes, ca-
racteristicas de los fendmenos politicos y culturales emer-
gentes en este principio de milenio, junto a las nuevas prac-
ticas familiares y sociales, a su vez, modifican reglamentos
y normas de todo tipo de asociaciones e instituciones, y
generan protocolos que alteran relaciones tradicionales de
autoridad y dispositivos tradicionales de comunicacién en-
tre diferentes actores institucionales.

Las leyes sobre derechos de nifas, nifios y adolescentes,
Educacion Sexual Integral, Sistema Escolar de Convivencia,
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La educacicn como

entre otras, ubican como obligacién, y ya no como prefe-
rencia personal o particular caracteristica de tal institucion,
garantizar estos derechos; es decir: habilitar la escucha,
respetar identidades personales, instrumentar la consulta,
construir mediaciones, integrar en dispositivos de toma de
decisiones a los sujetos implicados en las consecuencias
de las mismas.

Como producto de las transformaciones que venimos co-
mentando, en nuestro pais las personas de 16 afios pueden
votar en las elecciones de autoridades politicas, manejar
vehiculos y patrimonios, decidir sobre el cuidado de su
cuerpo, donar sangre; y desde los 13 afios ejercer la patria
potestad.

Conflicto y autoridad

El conflicto entre formatos escolares tradicionales y devenir
social se manifiesta en la reconocida, creciente y difundida
sensacién de malestar, frustracion y disconformidad que
expresan estudiantes, sus familiares y docentes. El sentido
comun, la hegemonia de los intereses del capital financie-
ro sobre la actividad humana, presionan hacia el colmo de
la problematica descrita, premiando discursivamente los
meéritos de una actividad escolar desvinculada del sujeto
estudiantil y su contexto, integralmente funcional a la mer-
cantilizacion de servicios e insumos educativos y a la iner-
cia de recibir las circunstancias como algo dado y fuera del
alcance de la propia capacidad de realizar, de construir, de
hacer realidad.

En la medida que un conjunto de estudiantes reconoce
nuestro rol en sus procesos de ensehanza aprendizaje,
nuestra autoridad formal se transforma en concreta auto-
rizacion, de su parte, a jugar ese rol. El reconocimiento de
la autoridad formal, por si mismo, puede ayudar a recibir
un trato respetuoso, a asumir quién es la persona habili-
tada institucionalmente a decidir la actividad y a cumplir
formalmente con los requisitos de la misma. Pero no tiene
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relacion esencial ni necesaria con la posibilidad de que les
estudiantes se involucren en dicha actividad, Unica manera
de aprender. Asi lo demuestra la experiencia humana uni-
versal, por lo menos desde hace mas de un siglo.

La politica del colonialismo, interesada en valorizar econé-
micamente los servicios e insumos educativos que los Es-
tados despilfarran y distribuyen gratuitamente, esta intere-
sada también, y por lo mismo, en desarticular la posibilidad
de organizar nuestra capacidad colectiva de realizacion. El
hincapié en los aspectos formales de nuestro rol y en los
aspectos administrativos de nuestra actividad nos desvin-
culan del sujeto estudiantil y socavan las chances de ser
autorizades a poner nuestros saberes y experiencias en
funcion de habilitar y orientar auténticos procesos de ense-
fAanza aprendizaje. Ese hincapié, a la vez, desvincula nues-
tra autoridad formal de su posibilidad de ser reconocida y
asumida como deseable y necesaria en procesos en que
los sujetos participan desde su propio interés.

Docentes y estudiantes

Buscando sostener, descubrir o recrear el sentido de la asis-
tencia cotidiana a los establecimientos escolares, docentes
y estudiantes se esfuerzan en poner en practica y hacer rea-
lidad todo aquello que surge como necesario en habilitadas
jornadas de consulta y reflexion o en intercambios de critica
y propuestas al amparo de las aulas, los pasillos y la sala
de profes. El interés estudiantil se expresa y se incorpora
de algun modo y en alguna medida a algunas dimensiones
de la actividad escolar. Alguna sucesién programatica de
contenidos, algun tramo de cursada o algunas cursadas se
alteran integrando las condiciones concretas de los sujetos
implicados. Un acto, una jornada, un momento de algun dia
son atravesados por la emergencia de lo postergado o por
un tema propuesto mas o menos colectivamente. Un conte-
nido se asume comunitariamente como de necesario abor-
daje desde todos los espacios y las asignaturas. Ciertas
condiciones de realizacion de la labor se establecen como



acuerdo. Se crean consensos sobre objetivos y propdsitos.
Se deciden acciones generales en &mbitos representativos.

La experiencia indica que, en todos los casos donde algo
de esto pasa, se profundiza el compromiso de les estudian-
tes con la actividad escolar, se refuerzan las pertenencias
comunitarias, mejora el clima institucional, les docentes po-
nen en juego sus completos saberes y experiencias, y les
estudiantes aprenden. Todo esto, ademas, favorece aque-
llos resultados cuantitativos que suelen destacarse unilate-
ralmente o imponerse como determinantes desde la domi-
nacién y su sentido, el que, al estar por todos lados y existir
de todas las maneras a fuerza de monopolios y opresién,
pasa por ser comun.

La transformacion es necesaria.
De labores, esfuerzos y resistencias

Toda aquella actividad que garantiza derechos estableci-
dos en leyes cumple propdsitos enunciados en diferentes
documentos del Sistema, logra objetivos publicamente de-
clarados como caracteristicos de la escolaridad y sostiene
procesos de construcciéon de conocimiento, depende de
esfuerzos que docentes y escuelas realizan por fuera de
todo aquello que se les exige rigurosamente, lo cual se vin-
cula al mundo de las apariencias formales y la obediencia
irresponsable.

La labor que da sentido a los esfuerzos y recrea cotidia-
namente los motivos para volver al dia siguiente se realiza
como resistencia mas o menos aislada o interconectada,
institucionalmente habilitada u obstaculizada, dispersa u
organizada que oponen docentes y estudiantes a la com-
pulsibn de mandatos tradicionales, autoritarios y de in-
eficacia reiteradamente comprobada que promueven el
cumplimiento de apariencias y formalidades escindidas de
cualquier conocimiento.

La transformacion es posible

Como expresion de las transformaciones socio-culturales
referidas mas arriba, del cumplimiento de las leyes antes
mencionadas y de la resistencia reivindicada en el parrafo
anterior, se multiplican en las escuelas los espacios cole-
giados en los cuales docentes y estudiantes planifican ac-
tividades y toman decisiones relativas a la practica escolar.
Jornadas con multiples talleres coordinados por estudian-
tes o colegiadamente, Consejos de Convivencia, referentes
estudiantiles y docentes reunides para mediar en diversos
tipos de conflicto, encuentros del Consejo Consultivo con
participacién del Centro de Estudiantes, Consejerias de Pi-
bas y Talleres de Nuevas Masculinidades interviniendo en
el disefio de propuestas escolares o ejerciendo representa-
ciones ante referentes institucionales, Asambleas de Curso,
Consejos de Aula, delegades estudiantiles reunides con el
DOE, sentadas, escraches, tomas de los establecimientos
crean, sostienen y proyectan practicas que transforman la
escolaridad.

Una y multiple cita

En intervenciones anteriores desde el proyecto “Repensar
la Falcone” en los Congresos Pedagdgicos organizados por
la Unién de Trabajadores de la Educacion, fuimos citando
registros de experiencias segun el texto las iba refiriendo.
Esta ponencia es un intento de sintetizar la experiencia
comunitaria histoérica e integral de nuestra escuela en una
propuesta concreta de posible generalizacién de resultados
a partir de situaciones, logros y esfuerzos comunes de do-
centes y estudiantes del Nivel Secundario en la Ciudad de
Buenos Aires. Por temor a la sobreabundancia de registros
y a interferir demasiado en la lectura, en este caso la ponen-
cia incluira un Unico enlace a otro texto'; aunque, en el texto
al que conduce, al contrario que en este, se vio necesario
integrar una cantidad extraordinaria de registros de antece-

1/ https://repensarlafalcone.blogspot.com/2021/11/estudiantes-en-la-gestion-de-la-escuela.html
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“Mientras la participacion estudiantil
organizada en el disefio del trabajo es-
colar no sea asumida como contenido
transversal o eje de trabajo general por
las escuelas, los tiempos y esfuerzos
invertidos en esta direccion tenderan
a expresarse como actividades margi-
nales, esporadicas o exclusivamente
dependientes de preferencias perso-
nales o de particulares caracteristi-
cas institucionales. Tal como pasaba
hace unos aiios con todo lo relativo a
los derechos humanos, a cuestiones
que hoy integran el trabajo en ESI o al
derecho de les adolescentes a interve-
nir en la construccion de acuerdos de
convivencia.”




llustracion tomada del https://repensarlafal-
cone.blogspot.com/2021/11/estudian-
tes-en-la-gestion-de-la-escuela.html

dentes de lo que ahi se anuncia.

De esta manera, el Unico enlace publicado en la ponencia
permite entrar en relacion con multiples aspectos de la Fal-
cone, su historia, y encontrar mayores detalles de lo que
aca se resume:

“Mientras la participacién estudiantil organizada en el di-
sefo del trabajo escolar no sea asumida como contenido
transversal o eje de trabajo general por las escuelas, los
tiempos y esfuerzos invertidos en esta direccion tenderan
a expresarse como actividades marginales, esporadicas o
exclusivamente dependientes de preferencias personales
o de particulares caracteristicas institucionales. Tal como
pasaba hace unos afios con todo lo relativo a los derechos
humanos, a cuestiones que hoy integran el trabajo en ESI o
al derecho de les adolescentes a intervenir en la construc-
cién de acuerdos de convivencia.”

La transformacion esta en curso.
Sentidos de la practica escolar

Como se deduce del parrafo citado, la propuesta es asu-
mir la participacion estudiantil organizada en el disefio de
la actividad escolar como un contenido transversal cuya
incorporacién se considera imprescindible para recrear el
sentido de la practica escolar e integrar a las comunidades
escolares a los procesos de transformacion social y cultural
en curso desde sus propios intereses y a partir de sus par-
ticulares circunstancias.

Es decir: que la practica cotidiana de nuestras comunida-
des incluya entre lo impostergable e ineludible tiempos y
espacios dedicados a repensar y recrear la escuela, abordar
la relacion de cada grupo con la actividad general, relevar
intereses y posibilidades, proponer actividades, elaborar y
comunicar las criticas, habilitando institucionalmente la ne-
cesidad de hacerlo, validando los acuerdos construidos y
los roles, referencias y representaciones resultantes; cons-
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truyendo, asi, una escuela capaz de integrar sujetos concre-
tos a su orientacion pedagdgica y a su propuesta educativa.
El abordaje de la participaciéon estudiantil en la definicion
del quehacer cotidiano debe asumirse, como la Educacién
Sexual Integral, como el Sistema de Convivencia Escolar,
desde todos los espacios escolares, desde todas las areas
y asignaturas.

A partir de nuestra experiencia, este abordaje implica tra-
bajar en las tres dimensiones que presentamos a conti-
nuacion, las cuales se retroalimentan constituyendo en su
confluencia un mismo devenir. Proponemos y proyectamos,
entonces, las siguientes posibles proximas tareas:

I Recrear la escuela

Una dimensiéon consistira en el trabajo con cada curso en
sus espacios habituales, en los horarios de sus asignaturas,
mediante actividades encaminadas a repensar y recrear la
escuela. Estas actividades tendran formato de taller, juego,
consulta o debate segun se las haya disefiado y ubicado
como capaces de disparar procesos reflexivos sobre la
propia relacién del grupo con la escuela, los procesos de
aprendizaje, las expectativas, los deseos, las dificultades y
las potencialidades relativos al trabajo escolar. Se busca-
ra desarrollar la capacidad de les estudiantes de descubrir
y problematizar sus relaciones singulares con lo que en la
escuela se aprende o no, los saberes que se producen y
circulan, las modalidades puestas en practica y demas. Se
realizaran periédicamente, en horarios acordados con do-
centes de las asignaturas de cada curso, buscando incluir
en la normalidad de las cursadas tiempos y espacios de tra-
bajo destinados a construir capacidad grupal de diagnosti-
car, proponer, criticar y acordar en relacién con los asuntos
académicos y a la escolaridad en general.

Lo trabajado en esta dimensién por cada curso podra ser
retomado y reorientado desde cualquier asignatura, tutoria,
EDI o en espacios a cargo de preceptoras y preceptores.



I Recreando en taller

Esta dimension consistira en un espacio de reflexién y crea-
cion con estudiantes de diversos cursos interesades en
problematizar la educacién y su participacién en el disefio
de la practica escolar, buscando construir una relacién ac-
tiva y critica con la misma. Puede tomarse como modelo
a Jovenes y Memoria u otros programas y proyectos que,
trabajando con interesades, reflexionan, estudian, se infor-
man, discuten sobre tales o cuales temas, expresando a fin
de ano la labor mediante un producto que puede ser una
obra artistica, un video, un articulo, etc. En nuestra expe-
riencia, este espacio de taller se constituye en fuente de ac-
tividades a compartir luego con el resto de la comunidad y
de propuestas generales que se integran a una orientacion
consensuada de la labor escolar.

I El Consejo Académico

Esta dimensién expresara la validacion institucional del tra-
bajo vinculado a repensar y recrear colectivamente la es-
cuela, reconociendo y habilitando representaciones, roles,
referencias y actividades caracteristicas emergentes del
proceso.

Cada grupo de estudiantes elegira a representantes acadé-
micos del curso. Les representantes de los cursos de cada
ciclo y cada turno elegiran a representantes académicos de
los ciclos basico y superior y de los turnos que la escuela
tenga.

Les representantes de cada ciclo y turno junto a represen-
tantes del Centro de Estudiantes y a representantes docen-
tes conformaran el Consejo Académico de la escuela.

“El CONSEJO ACADEMICO propondra acciones gene-
rales y ejes de trabajo escolar. Organizara ciclos, jorna-
das y actividades vinculados a cuestiones reconocidas

por la comunidad como necesarias, convenientes y de
interés. Intervendra en la construccion de modalidades
de trabajo aulico y criterios de evaluacién. Convocara
encuentros de la comunidad en general o de colectivos
en particular para el abordaje de dimensiones de la prac-
tica y temas especificos ubicados como de necesario
tratamiento. Relevara intereses, necesidades, dificulta-
des, posibilidades, deseos y obstaculos aportando a la
profundizacién y la ampliacion de la capacidad comuni-
taria de construccién colectiva de diagndéstico, balance
y proyeccion de la labor. Impulsara la construccion de
acuerdos y la creacién de consensos sobre modos de
transitar las cursadas y sobre sus caracteristicas. Parti-
cipara en la definicion de contenidos transversales y en
el disefio del Proyecto Escuela.

“Les representantes para asuntos académicos de cada
curso abordaran las mismas dimensiones de trabajo y
asumiran los mismos objetivos y propdsitos que el CON-
SEJO ACADEMICO en el ambito de la realidad especifica
y las situaciones propias de cada grupo de estudiantes.
Integraran la representacion del curso a la representa-
cién general de les estudiantes de su ciclo y su turno y
a la de les estudiantes de la escuela en general. Podran
ser convocades por equipos de la escuela conformados
por docentes o estudiantes o por docentes y estudian-
tes para tratar cuestiones relativas al curso o a la rela-
cién del mismo con cuestiones de la escuela en general.
Participaran en encuentros del CONSEJO ACADEMICO
AMPLIADOQ.”

Los dos parrafos anteriores estan tomados de “Estudiantes
en la gestion de la escuela”, ultima entrada en el blog de
“Repensar la Falcone”, en la que se publica el trabajo por
realizar desde el proyecto en el 2022, y es el texto al que
conduce el enlace compartido mas arriba.

Diciembre de 2021.
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llustracion tomada del https://repensarlafal-
cone.blogspot.com/2021/11/estudian-
tes-en-la-gestion-de-la-escuela.html



| comienzo del ciclo lectivo 2021 en CABA,
la secretaria de CyMAT inici6 la Verificacion
Técnica Escolar en todas las escuelas de la Ciu-
dad para diagnosticar si era posible aplicar el
protocolo propuesto por GCBA. La comunidad
educativa hizo un relevamiento de infraestruc-

Verificacion Técnica Escolar
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tura y de medidas sanitarias y, en la mayoria de
las escuelas, se evidencié que no era posible
su aplicaciéon debido a las condiciones edilicias.
En la puerta de cada escuela se hizo publico el
documento de verificacién técnica.
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Marina Pérez

grdciela.soiza

Graciela Soiza

Durante un afo tan particular como el 2021, la creatividad y las ganas de compafieras
y compafieros de plasmar la riqueza de sus vivencias en las aulas se compartieron en
tres instancias virtuales de relecturas de ponencias del 2020. En el primer conversatorio se
compartieron reflexiones sobre proyectos interdisciplinarios articulados entre docentes de
distintas areas y sobre los condicionamientos laborales acaecidos durante el confinamiento.

En el segundo encuentro los y las companeras reflexionaron sobre el trabajo de la virtuali-
dad, cémo pudimos reinventarnos en una situacion tan ajena y que no nos era para nada
cotidiana; sobre el arte como lugar de encuentro y la necesidad de rescatar la expresién
artistica de la mercantilizacion, y como la educacion a distancia repercutié especificamente
en las materias que necesitan de mas contacto fisico como la ensefianza de instrumentos
musicales. En el tercer conversatorio los compaferos y comparieras dieron cuenta de la po-
sibilidad de articular ESI con los contenidos de las materias de nuestra Area y como de esa
manera el resultado final puede ser tan enriquecedor.

A partir de noviembre de 2021 se inicié el ciclo de presentaciones de ponencias del XXVI
Congreso Pedagdgico 2021. El 2 de diciembre tuvo lugar el cuarto encuentro virtual donde
se presentaron las siguientes ponencias.

Marcela Gutiérrez, maestra de grado y bibliotecaria, reflexiond a partir de una pregunta ini-
cial: ¢por qué los maestros caemos en la tentacién de interrogar a nifios y nifias sobre lo
que leen? A partir de esta pregunta se propuso revisar ciertas practicas poniendo a dialogar
ideas de Paulo Freire en torno a la pedagogia de la pregunta y a la complejidad del acto. Se
preguntd si es posible ensefiar y aprender a leer y escribir sin participar frecuentemente de
la experiencia de construir sentido en colaboracién con otros.

Fanny Romero, egresada de la Licenciatura en Pedagogia en la UMET y Rita Torchio, su
profesora, presentaron una investigacién vinculada a como nos atraviesa la muerte en el
nivel primario con un formato en el que van entramando teoria, entrevistas y analisis y donde
ahondan en la comprension de la muerte como parte de la vida, incluyendo una mirada pro-
yectada al futuro en la que les chiques puedan construirse como ciudadanos.
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Maria Julia Cimarosti sistematizé su experiencia como acom-
pafante pedagogica del Programa Teatro Escolar y la entramo
con la vivencia de ser madre primeriza enfatizando en como la
pandemia fue un momento de muchas implicancias emocionales
que hicieron dificil el sostenimiento de la esperanza y en lo que
implica el reingreso en la vida laboral para una docente luego de
un parto.

Daniel Arroyo e Irene Bibiana Tomé reflexionaron sobre la forma-
cién horizontal entre colegas y la capacitacién pedagdgica de
instructores/as de educacién no formal en el marco de la lucha
por su titularizacién y la conquista histérica de parte de la UTE y
de parte de los y las trabajadores y trabajadoras de educaciéon no
formal. Desde el sindicato se dio la disputa por las condiciones
laborales y también se dio la disputa pedagdgica por cudles iban
a ser los contenidos a incluir en el curso necesario para titularizar.
La politica pedagdgica sindical reconoce al docente como pro-
ductor de saberes y de conocimientos y desde ese lugar revalori-
za el hacer pedagdgico cotidiano, la recuperacion de saberes y la
formacién horizontal entre compaferos y compaferas.

Pablo Damian Vagnoni, profesor de educacién media, preuniver-
sitaria y universitaria, reflexioné sobre el contenido pedagdgico
de las luchas y la importancia de deconstruir culturalmente el dis-
curso que el poder usa para manipular el sentido comun de la so-
ciedad. A la luz del concepto de “hegemonia cultural” analizé el
fendmeno por el cual el oprimido abraza al opresor y se enfrenta
con compaferos que luchan por sus mismos intereses. Vagnoni
focalizd en el discurso dominante en los medios de comunica-
cién para con el docente organizado y sindicalizado, tildado de
“vago” e “ideologizado”, y contrapuso la certidumbre de que no

Sec. Educacién Curriculares

hablar de politica favorece la estructura vigente del poder.
Agradecemos a las y los ponentes esta disputa de sentido que
revaloriza la palabra escrita y predica con el ejemplo. La lucha
no es solo estar en la calle y hacer paro; tan indispensable como
esas acciones es este congreso para dar esa batalla cultural tan
fundamental para repensarnos como colectivo. El docente que
lucha también esta ensefiando y nosotros nos estamos formando
permanentemente en estos intercambios.

Hablamos de revalorizar nuestras propias practicas y de revisar
practicas enquistadas que queremos cambiar; también hay co-
sas que no estan y si queremos que estén, entonces estos in-
tercambios son el espacio para plantearlas, hacerlas vividas y
ponerlas en palabras. Esto tiene un valor muy importante y hace
que nuestra tarea no sea cualquier tarea, le da una riqueza es-
pecial a lo que cada uno de nosotros y nosotras hacemos desde
el cotidiano. Cuando lo que queremos lo ponemos en palabras
desde el colectivo y cuando venimos a compartirlo con otres, es
en ese momento en donde también esta el aprendizaje porque
nunca dejamos de ser alumnos y alumnas.

Sabemos como docentes hacer esto de transmitir, de poner en
palabras, de poner en hechos y en acciones lo que nos parece y
lo que sabemos que es necesario, que es pedagogico. Militancia
pedagdgica es un tema de capacidad reflexiva, de pensar en lo
que hacemos, en nuestro compromiso con la educacién publica
y con el derecho a la educaciéon. Estamos discutiendo peda-
gogias y necesitamos pensarlas como militancias pedagdgicas.
Agradecemos a todos y todas por cada uno de los temas que
se han tocado y los invitamos a seguir en esta tarea del trabajo
colectivo tan enriquecedor. &/

Colectivo Congreso
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Promocidn de la lectura.
Recorrido lector.
Biografia docente.

Freire.

Lectura en el aula.

Marcela Gutiérrez

* Me desempeno desde hace 35 anos en el
ambito de la Educacion Publica de C.A.B.A.
Actualmente ejerzo como Maestra Bibliote-
caria, fui Maestra de Clubes de Ciencias y
Maestra de Grado. Obtuve los titulos de Pro-
fesora para la ensefianza Primaria (ENS N°10),
Bibliotecaria Escolar (IFTS N°182) y Lic. en
Psicologia (UBA). Tengo una especializacion
en Literatura Infantil y Juvenil (CePa) y una
diplomatura en Lectura, escritura y educacion
(FLACSO).

(TURA

y el lugar de la interrogacion

MARCELA GUTIERRE Z*

Introduccion

m Por qué los maestros caemos en la tentacion de interro-
‘gar a nifios y nifas sobre lo que leen? A partir de esta
pregunta recurrente que acompafia mi experiencia como
maestra bibliotecaria, me propuse revisar ciertas practicas
poniendo a dialogar algunas ideas de Paulo Freire sobre la
pedagogia de la pregunta y la complejidad del acto de leer
con las de otros autores y mi propia experiencia.

¢, Cudles son las intenciones explicitas y subyacentes de al-
gunas rutinas escolares en torno a la lectura? ¢Cuales se-
rian los desafios de la tarea docente para que en nuestras
aulas chicos y chicas pasen de ser sujetos interrogados a
sujetos que se interrogan?

Paulo Freire y su concepcion del acto de leer:
del contexto al texto

En su conferencia “El acto de leer”, con la cual inauguro el
Congreso Brasilefio de lectura en 1981, Freire explora los
alcances de la expresioén lectura critica. Alli pone en primer
plano la relacién entre texto y contexto a través de la revi-
sién de su propia experiencia existencial.
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AS Al

“Me veo entonces en la casa mediana en que naci en Recife
rodeada de arboles, algunos de ellos como si fueran gente,
tal era la intimidad entre nosotros (...) Los textos, las pala-
bras, las letras de aquel contexto se encarnaban en el canto
de los pajaros (...) en la danza de las copas de los arboles
sopladas por fuertes vientos que anunciaban tempestades,
truenos, relampagos; las aguas de la lluvia jugando a la geo-
grafia, inventando lagos, islas, rios, arroyos.”

Ese contexto del mundo de la infancia abarca el “universo
del lenguaje de los adultos, expresando sus creencias, sus
gustos, sus recelos, sus valores” y curiosamente alli incluye
su caracterizacién de las almas en pena que, segun su en-
tender, alimentaron sus temores nocturnos y a la vez fueron
agudizando su capacidad perceptiva y su entendimiento.
Agradece a sus padres el estimulo de la curiosidad con el
cual se fue convirtiendo en un “racionalista de pantalon cor-
to” para quien “el desciframiento de la palabra fluia natu-
ralmente de la ‘lectura’ del mundo particular” y aclara: “Fui
alfabetizado en el suelo de la quinta de mi casa, a la sombra
de los mangos, con palabras de mi mundo y no del mundo
mayor de mis padres. El suelo fue mi pizarron y las ramitas
fueron mis tizas”. Al evocar su primera escuela y su primera
maestra dira: “Con ella la lectura de las palabras, de la fra-



se, de la oracion, jamas significo una ruptura con la
‘lectura’ del mundo.”

Trabajar por asegurar la continuidad entre texto y
contexto, entre la experiencia vital de cada sujeto
que aprende y lo que la educacién puede ofrecerle
puede ser el primero de los desafios: saber valorar y
traer a escena el universo simbdlico, las preguntas y
las problematicas de cada estudiante, de las familias
y las comunidades de pertenencia puede ser parte
de un movimiento espiralado que invite a apropiarse
de otros ambitos de la cultura y pueda volver a la
comunidad.

El trabajo que Freire desarrolla en su conferencia y al
que llama “arqueologia” de la comprensién del com-
plejo acto de leer parte de una mirada introspectiva.
Su recorrido me anima a asumir y a proponer otro
desafio: revisar la experiencia propia e indagar en las
formas de concebir la lectura que se ponen en juego.

Interrogantes sobre el acto de leer
a través de mi propia biografia

Si me remonto a mi recorrido lector la primera pre-
gunta que surge es como me acerco a los libros?
“La nifia de las cerillas” era el Unico libro que aprendi
a reconocer como infantil antes de ir a la escuela. Era
una historia lugubre que contrastaba con las aven-
turas que inventaba en mis juegos entre las plantas
y la hamaca del jardin de mi casa y con las alegres
narraciones orales de mi papa. Pero siempre reco-
noci en mi familia la expectativa por mi ingreso a la
primaria y el acceso al mundo de los libros. Cuando
comentaba con ganas en casa un libro que me ha-
bian leido en la escuela, se desplegaba un esfuerzo
por conseguirlo y ese apoyo se sostuvo durante toda
mi escuela secundaria. Mi mama me compraba esos

libros, o los pedia prestados o se la ingeniaba para |

que alguien me los regalara. En mi adolescencia me
llevd a la biblioteca del barrio, me present6 a la bi-
bliotecaria y me asocié.

Mi paso por la escuela primaria en los afios 70 me
permitié ser testigo y participe de una transicién que
pude comprender mucho mas tarde: Textos como
Aire libre, Dailan Kifki, La Escuela de las Hadas y
Cuentos de la selva marcaron mi relacién con la lec-
tura. Las concepciones de lectura y el perfil de lector
infantil que subyacian en esos textos, entre otros,
ayudaron a conmover y a transformar el papel tradi-
cional de la lectura escolar. Hoy puedo nombrar lo
que en ese tiempo sélo alcanzaba a reconocer como
diferente, atractivo y genuino. El simple contraste
con los demas textos me permitia percibir que sus
palabras no eran una cubierta azucarada que disi-
mulaba el gusto a remedio, sino que de ninguna se
podia prescindir porque juntas creaban mundos lle-
nos de vida.

Esos afos de escuela primaria, ahora lo sé, trans-
currieron en un periodo donde se cruzaron dos en-
tidades que hasta entonces se habian desarrollado
de manera separada: la literatura infantil y la lectura
escolar. De esto dan cuenta M. Leiza y M. Duarte
en su texto: “Posibilidades de un espacio cultural:
la literatura infantil y juvenil”; alli sefalan que, en Ar-
gentina, el surgimiento de esta literatura y los discur-
sos que sobre ella se generaron tuvieron influencia
sobre la escuela. Desde el momento en que se em-
pieza a reconocer la calidad literaria de los textos
destinados a los niflos recae cierta responsabilidad
sobre quienes tienen que seleccionar qué darles a
leer. Hasta entonces los libros de lectura eran libros
unicos creados con la idea de transmitir ensefianzas
generalmente relacionadas con valores y acompa-
faban un curso de principio a fin. El aspecto litera-

rio, salvo excepciones, no era mas que una “envol- |
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tura” para transmitir un mensaje y es muy probable
que muchos alumnos y alumnas intuyéramos que,
asi como existia la lectura oral modelo del maestro
también existia una interpretacién modelo a la cual
convenia imitar.

En mi paso por la escuela secundaria, para bien o
para mal, los textos informativos y literarios casi
siempre estuvieron mediados por los y las docentes.
En contadas ocasiones me relacioné felizmente con
un texto escolar y en muchas otras cabria usar la
expresion de Freire “engullia tabletas de conocimien-
tos” sin que mis profesores desplegaran estrategias
ni tendieran puentes para crear continuidad entre los
textos y mis contextos. Los textos capaces de atra-
par por si mismos mi atencion y despertar mi interés
por comprender, dentro del ambito escolar, fueron
aislados.

Comencé el profesorado en 1983. Con la llegada de
la democracia accedi por mi cuenta a diarios con di-
ferentes lineas editoriales, a la Feria del Libro, a los
textos de nuestros escritores prohibidos y/o exilia-
dos. De mi formacién de entonces recuerdo una bi-
bliografia sobre cémo ensefiar a leer con fluidez en
voz alta y el Curso de Linguistica General de Saus-
sure, pero ninguna obra que reflexionara sobre los
modos en que los lectores construimos significados.
En mis primeros afios de practica docente, fui “in-
vitada” por una autoridad a cambiar mi eleccién de
libro de lectura para el grado a mi cargo. Reconocia
las diferencias en la calidad literaria y en la concep-
cién del lector al que se dirigian las diferentes pro-
puestas, pero eso no alcanzo para sostener mi deci-
sion. Por entonces comencé a preguntarme por los
criterios para seleccionar los textos que ofrecemos
a nuestros estudiantes, las estrategias que elegimos
para abordarlos y con qué argumentos validarlos. Si
bien es cierto que el discurso literario hoy se ha ga-



nado un lugar propio en la escuela, los textos, aun los de
autores reconocidos, siguen expuestos a ser transforma-
dos o canjeados por otros al servicio de un contenido “mas
urgente” o mas susceptible de ser traducido a un esquema
0 a la manipulacion de editoriales que promueven los textos
a través de la consigna de “educar en valores”.

En mis comienzos como maestra de grado las pruebas de
Lengua que entregaba a mis alumnos incluian un texto para
leer y un cuestionario para responder. Este apartado tenia
un puntaje importante dentro del puntaje total y se consig-
naba como “Lectura comprensiva”. Aunque los alumnos no
lo sabian, mi clave de correccidn diferenciaba lectura literal,
inferencial, apreciativa, creativa y algun item mas. Las res-
puestas reflejaban muchas veces transcripciones literales,
expresiones fallidas, incoherentes o algunas que mi propia
interpretacién no habia llegado a prever. De poco me sirvio
reemplazar los textos literarios por breves crénicas perio-
disticas u otros textos informativos. La copia textual era aun
mas preocupante que las frases inconexas.

¢ Estébamos frente a un mismo texto? ;Estdbamos atrave-
sando diferentes experiencias de lectura? ;Cuantos de mis
alumnos y alumnas se habian sentido convocados a cons-
truir sentidos a partir de sus conocimientos previos y de sus
nuevos interrogantes? ; Quiénes se habian replegado sobre
si mismos reservando su curiosidad para la vida extraesco-
lar y se esforzaban tan solo por dar los signos necesarios
para obtener aprobacion?

Buscando ambitos mas favorables a la expresion de las
preguntas propias de nifios y nifias me desempefié duran-
te varios afos como Maestra de Clubes de Ciencias. Los
concurrentes pertenecian a escuelas publicas, pero asistian
fuera del horario escolar por propia decision. No eran cali-
ficados ni seguian un programa. Recibian mi orientacion y

Su acercamiento a los materiales de laboratorio y a los li-
bros de consulta era precedido siempre por la curiosidad.
No leian para responder a las preguntas de un docente,
leian para responder sus propios interrogantes, y las actitu-
des y las estrategias desplegadas eran mucho mas activas
y variadas que en las aulas. Mientras el Disefio Curricular
para la Ensefianza Primaria de C.A.B.A. marca la distincién
entre un lenguaje literario supuestamente opaco y un len-
guaje habitual al que compara con un lente a través del cual
acceder al significado', para mi sorpresa las descripciones
de los fendmenos naturales hechas libremente por nifias
y nifios resultaban ricas en animismos, comparaciones y
otros recursos del lenguaje que les permitian apropiarse
y operar sobre nuevas realidades. En este mismo sentido,
en la practica, por fuera del discurso literario, en los textos
de consulta, aun aquellos destinados al publico infantil, el
lenguaje no se presentaba como una herramienta simple
de la cual servirse. El texto informativo se mostraba tanto
0 mas opaco que el texto literario para lectoras y lectores.
Sin embargo, la mediacién docente entre unos y otros era
requerida y legitimada desde la curiosidad. Me pregunté
por el origen y fundamentos de esta distincién. Al respecto
Pamela Archanco, profesora de Letras y escritora, da cuen-
ta de como el desarrollo de la psicologia cognitiva y la psi-
colinglistica, disciplinas que se abocaron a deslindar los
procesos mentales involucrados en la lectura, ejercieron su
influencia en la educacion. Desde aqui se explica como la
funcionalidad de los discursos paso a ser un eje organiza-
dor del curriculum para la ensefianza de la Lengua: el dis-
curso literario se separa claramente de los demas discursos
y se propone una entidad especifica para las lecturas en
contextos de estudio.

Por esa misma época comencé a participar de talleres de
lectura y escritura literaria y jornadas pedagégicas de inter-
cambio. A partir de esos encuentros me pregunté: ;es po-

apoyo para encarar sus propios proyectos de investigaciéon. s sible ensefiar y aprender a leer y a escribir textos complejos

1/ “Al adentrarse en el universo literario el lector recupera el valor de las palabras, se va habituando a hacer algo mas que mirar a través del lenguaje:
comienza a ‘mirar’ el lenguaje mismo, un lenguaje que ya no es tan transparente —que no es sélo— que se vuelve opaco y se hace notar.”
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sin participar frecuentemente de la experiencia de
construir sentidos en colaboracion con otros? ¢Es
posible disefiar situaciones de ensefanza en con-
textos comunicativos reales cuando son escasas las
oportunidades de escribir para ser leido por otros
y otras? Reconoci la importancia de leer y escribir
junto a otros colegas y redimensioné el grado de di-
ficultad de las consignas que muchas veces ofrecia
en mis clases. Entonces quise volver a la escuela y
explorar las posibilidades del rol de maestra biblio-
tecaria.

La lectura en las aulas:
cual es la magia de la palabra escrita

Retomo una cita de Freire sobre la educacion su-
perior pero aplicable a diferentes situaciones: Cur-
sos de ascenso, capacitaciones y propuestas para
el aula.

“La insistencia en la cantidad de lecturas sin aden-
tramiento debido en los textos a ser comprendidos,
y no mecanicamente memorizados, revela una vision
madgica de la palabra escrita.”

Se trata de una expresion provocadora porque si hay
una magia en las palabras es la que les permite es-
cabullirse de cualquier significado unico.

Jorge Larrosa plantea la “condicion babélica del
lenguaje”. Esa afirmacion me resulté mucho mas
adecuada que aquellas que atribuyen al lengua-
je funciones diferenciadas y las relacionan con su
transparencia u opacidad. En su texto: “Leer (y en-
sefiar a leer) entre las lenguas: 20 fragmentos (y
muchas preguntas) sobre lectura y pluralidad” nos
dice que la pluralidad del texto no se agota en la
subjetividad del lector, sino que la causa de su inde-

terminacion esta en la sustancia misma del lenguaje |

—radicalmente diferente de aquello que designa—.
Desde este punto de vista cada experiencia de lec-
tura es traduccion, pero entendiendo ésta como un
acto de creacion y no de desciframiento.

En ese mismo texto Larrosa cita a Bajtin y retoma su
planteo acerca de una consigna escolar que se reve-
la universal: “Lee el texto y explicalo con tus propias
palabras”. Desde el punto de vista de la filosofia del
lenguaje plantea que ese imperativo presupone una
tarea imposible: trasladar el sentido de un texto a
otro. Si aceptamos que cada lector interactia desde
sus propios marcos de referencias con los signos del
texto podremos reconocer que en el acto de leer re-
escribe el texto y que, a su vez, esto vuelve a ocurrir
en cada lectura. Aqui el concepto de comprension
lectora resulta, por lo menos, cuestionado, pero a su
vez, se pone de manifiesto que el acto de leer tiene
una importante dimension social: la busqueda colec-
tiva de algunos sentidos compartidos.

Tal vez por aqui se pueda resolver la disyuntiva en-
ganosa entre “transcribir” y “reelaborar” o “decirlo
de memoria” y “decirlo con las propias palabras”.
Repetir las palabras de un texto o cambiarlas por
otras similares puede servir para pasar un control
de lectura, pero no alcanza para dar cuenta del acto
de leer. Es cierto que evaluar los resultados de las
practicas de ensefianza permite mejorarlas, pero la
experiencia de la lectura no es asimilable a extraer
las ideas de un texto. Hay un gesto de soberbia en
quien se arroga el control de la comprensién, porque
comprender significa abarcarlo todo. Los gestos pe-
dagogicos pertenecen a otro orden, son los que des-
piertan algo muy distinto en los aprendices. Segun
lo expresa Philippe Meirieu, se trataria de ofrecer las
condiciones para que “los nuevos” den pasos que
nadie ha dado antes, que se apropien de un lugar

en la cultura que los precede habilitandose a si mis- |
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mos a recrearla interactuando con otros desde su
singularidad. Esto es algo mucho mas complejo que
“decirlo con las propias palabras”.

La lectura en las aulas:
los sentidos de la interrogacion

Aun cuando los y las docentes no seamos grandes
lectores en nuestra vida personal, dificiimente pase-
mos por las aulas sin haber conocido el disfrute, ¢la
magia? de leer a los nifios o de leer con ellos.

Para intentar reformular la pregunta inicial retomo mi
experiencia:

A veces alumnas y alumnos se animan a imaginar po-
sibles desenlaces de un cuento mientras otros exi-
gen la lectura urgente del final porque han quedado
atrapados en el mundo ficcional. En ciertas ocasio-
nes las miradas se buscan para compatrtir la pena, el
desconcierto o la soledad que sobreviene con el si-
lencio del punto final de una novela. Algunos dias los
chicos vuelven a la escuela con todos los materiales
para hacer observaciones a través del microscopio,
armar una brujula o ver como es que se mantiene en-
cendida una vela, porque se han ido a su casa pen-
sando en un texto de Ciencias que leyeron en clase.
Pero siempre hay una interseccion luminosa entre el
mundo interior de quien lee y lo que cada cual logra
enunciar para los demas.

Al inicio de este recorrido me preguntaba por qué las
y los docentes caemos en la tentacion de interrogar
a nuestros/as estudiantes sobre lo que leen. Ahora
reelaboro la pregunta. jPor qué, a veces, renuncia-
mos a la tentacion mas genuina de leerles o leer con
ellos un texto que nos apasiona para optar por otro
que permite extraer con mas facilidad las ideas prin-
cipales o los nucleos narrativos o donde la voz que



narra invita al lector a una rapida identificacion basada en cédigos propios de la
edad y la pertenencia socio cultural?

Posiblemente cuando los docentes somos convocados a planificar propuestas
curriculares extensisimas, trayectos de lectura a largo plazo para un grupo nume-
roso y heterogéneo, a primera vista, apostar a guiar y controlar la comprension
puede parecer la estrategia mas util.

Cuando ciertas tradiciones de la cultura escolar —administrar el tiempo, mantener
la clase ordenada, controlar o dar cuenta de la transmision de conocimientos— se
entrecruzan con los discursos cognitivistas de la psicogenética y la psicolinguis-
tica, sin que sea intencion ni de docentes ni de especialistas, la lectura pierde
vitalidad y puede resultar diseccionada.

Reconocer los procesos involucrados en la lectura y la escritura y trabajarlos has-
ta convertirlos en recursos técnicos de los cuales nos servimos no atenta contra
la lectura, por el contrario, la enriquece. Pero tal vez el desafio mas importante
sea contagiar la pasién por leer, convocar la curiosidad infantil, germen del pen-
samiento racional, como la concebia Freire, y garantizar tanto el respeto como el
tiempo necesario para que se exprese a través de preguntas que puedan demorar
sus respuestas mientras se entretejen sentidos compartidos. &/

Aires, FLACSO.

FLACSO.
- Meirieu, Philippe (1998). Frankenstein Educador, Barcelona, Laertes
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Formacién universitaria.
Lecturas y escrituras.

Indagacion de la
practica docente.

Muerte en la escolaridad.

“Me alegra saber que le ha gustado

El exilio y el reino. Guanto mas escribo,
menos seguro me siento. En el camino
por el que avanza el artista, la noche
se hace cada vez mas oscura. Hasta
que, por ultimo, muere ciego. Solo
tengo fe en que hay una luz que lo
habita, una luz que lleva dentro y que
no puede ver, pero que brilla a pesar
de todo. Pero como estar seguro. Por
eso hay que apoyarse en el amigo que
sabe comprender,

y que avanza al mismo paso.”

Albert Camus
(Camus, A. y Char, R. Correspondencia
1946 — 1959)

L2 muerte en la escolaridad primaria.

Dialogos entre una autora y su tutora sobre el proceso de
escritura del trabajo final de la Licenciatura en Pedagogia

FANNY ALEJANDRA ROMERO™ Y RITA TORCHIO™

Introduccion

Los intercambios epistolares se embeben de intimidad
y afectacién. Se constituyen como momentos de dia-
logo e interaccion que invitan a un lenguaje mas directo,
a una circulacién que produce (y conmueve) reflexiones, a
veces mas espontaneas y, otras, mas arriesgadas en sus
planteamientos. Son palabras que van y vienen, que se en-
redan, deliran, traspasan y mueven integrando lo vivido; es
un didlogo en el cual se ubica al otrx en un lugar de recipro-
cidad e igualdad; de respeto por su palabra, de ganas de
preguntarle y, también, de querer leer al “amigo que sabe
comprender”, tal como expresa Camus en la frase que en-
cabeza esta escritura.

Por ello, decidimos escribir cartas en formato mail o men-
sajes de texto o comentarios en el margen del documento
compartido en el cual se gesto esta escritura, para recorrer
—como entonando una segunda voz coral— el guién que
se va conformando, entre la autora y su tutora, al transitar
por el proceso de escritura del Trabajo final integrador del
Ciclo curricular complementario de la Licenciatura en Pe-
dagogia. Una segunda voz, necesaria, en particular, porque
algunas veces la escritura encierra y no deja salir; redne y
separa; analiza y aisla; da forma y deforma... Porque, tal
como nos alerta Maria Negroni (2021, p. 29):

* Maestra de grado egresada del Profesorado de Educacion Primaria “Mariano Acosta”. Fue facilitadora pedagdgica digital en el Normal N°1 y especialista en TIC del D.E. 2°. Esta finalizando la licenciatura en
Pedagogia en la UMET. Disefi6 materiales para organizaciones que contribuyen al Estado de Derecho en Latinoamérica INECIP (Argentina), CEPPAS (Argentina), CEJIP (Bolivia), CEJA (Chile), INCIPP (Pert) y
ICCPG (Guatemala), CPP (Haiti). Colabord en espacios de arte como Proyecto Venus, Revista ramona, de artes visuales y en la galeria Belleza y Felicidad. Fue aguatera de la Llamerada de San Andrés y de

los Pujllay en el carnaval de Oruro (Bolivia).

** Profesora de Psicologia y Ciencias de la Educacion (ISP Dr. Joaquin V. Gonzalez). Magister en Politicas y Administracion de la Educacion (UNTREF). Doctoranda en Educacion, Programa Especifico de
Formacion en Investigacion narrativa y (auto)biografica en Educacion (UNR). Profesora jubilada en Institutos de Formacion Docente. Profesora de “Proyecto: Indagaciones etnograficas, narrativas y (auto)
biograficas del campo profesional de la pedagogia” en la Universidad Metropolitana para la Educacién y el Trabajo (UMET). Coordinadora de la carrera Ciclo curricular complementario de la Licenciatura en
Pedagogia de la UMET. Integrante de la Red de docentes que hacen investigacion educativa (Red DHIE) de la Escuela “Marina Vilte” de la Confederacion de Trabajadores de la Educacion de la Republica

Argentina (CTERA).
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Escribir es horrible, dijo Clarice Lispector.

... Yo diria que es también tramposo. Porque decora el
dolor, le pone plantitas, fotos, manteles y después, se
queda a vivir ahi para siempre, en la capilla ardiente del
lenguaje, confinando en que nada puede agravarse por-
que si ya duele, ;cémo podria doler mas?

Todo es tan complicado, tan enteramente cierto.

O la vida es un viaje hacia la nada y la escritura un atajo.

Por ello, para salir de la “capilla ardiente del lenguaje”,
como nos dice Negroni, buscamos otro registro, otro modo,
otra forma: un puente que nos ayude a cruzar hacia lo que
nos afecta.

Y pudimos escuchar una melodia. Diferente. Llamativamen-
te extrana a la escritura del TIF. Y nos animamos aqui a
visibilizar esta partitura, a disfrutar de sus acordes, a en-
contrar musica en las disonancias, a descubrir la polifonia
que se compone... Aunque las tonalidades, como la vida en
tiempos de pandemia, a veces también se tifien de dolor,
pérdida, sorpresa, miedo y extrafieza... ¢ya la escuchan?

Desarrollo: dialogo polifonico

Rita: - jHola, Fanny! ;C6mo estas con la escritura del
TIF (trabajo integrador final)?

Fanny: - jAndando y des-andando, Rita! Es un proceso que
a primera vista o pensar resulta dificil de explicar, de encon-
trarle palabras. Asi que voy a intentarlo.

Si miro hacia atras esta historia comienza en primer afo, en
la materia Proyecto |, Indagaciones etnogréficas, narrativas
y (auto)biograficas, que vos dictés, iniciamos el primer tra-
bajo de escritura a partir de responder a la pregunta ; Como
llegué hasta aqui? Una pregunta que parece sencilla pero
que no lo es, porque no se pregunta por el nimero de co-
lectivo que se toma para llegar a la facultad (y cuando habia
clases presenciales) sino por la propia historia de forma-

car de donde se parte, es decir, poder explicar como un ser
se tornd lo que es, es decir, cdmo yo misma llegué a ser lo
que soy.

Y fue entonces, al escribir mi (auto)biografia, que recuperé
dos situaciones vividas. En 2007, cuando estaba haciendo
una suplencia en una escuela publica del barrio de Villa Cres-
po sucedié que no se les habia explicado a Ixs chicos por
qué su maestro estaba de licencia. Uno de ellxs, Marco, me
preguntd “;No sera que se murid el profe y porque somos
chicos, no nos quieren decir nada?” Esa fue la primera vez
que las palabras de un estudiante me hicieron reflexionar so-
bre la muerte en la escuela. Y quiero compartir que el maes-
tro habia pedido una licencia psiquiatrica; un tema tabu que
existe en las escuelas y que daria lugar a otra escritura.

La segunda experiencia sucedio en el 2015, cuando ingresé
como titular en una escuela publica del barrio de Recoleta,
los estudiantes de séptimo grado estaban enojados con la
escuela porque no cerré por duelo al fallecer un comparero
por leucemia; tampoco se tratd el tema con ellos. Decian
con enojo: “jEstamos cansados de que los adultos no nos
escuchen!”, “no se hablo del compariero que murio”.

Puedo identificar estos dos momentos en mi trayectoria
profesional en los cuales me detuve a hacerme preguntas,
por ejemplo: ;qué estamos ensefiando como adultos?,
¢ qué estamos transmitiendo?, ;cémo nos vinculamos con
los nifios?, ¢por qué no hablamos sobre la muerte?, y si lo
hacemos, ¢de qué modo?

Cuando llega el momento de cursar Proyecto 2, la ultima
materia de la licenciatura, en el Foro presentacién comparti
mi decision de reflexionar sobre la muerte en la escolaridad
primaria, también, que me interesa el empleo de nuevas
narrativas, como lo son las TIC en Educacién. Por ello, mi
TIF, que lleva por titulo: La muerte en la escuela primaria.
Desafios que (pre)existen en épocas de pandemia y pro-

cion. Tal como si se trazara un itinerario, la tarea es identifi- |

, puestas con la comunidad educativa, es un texto escrito
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y también un sitio web donde comparto la produc-
cién con recursos multimediales.

Luego de delimitar el tema, hubo que acercarse, su-
mergirse, manotear y patalear (entre otros sentipen-
sares) sobre textos, libros 4lbum, investigaciones,
animaciones, ilustraciones, peliculas, canciones,
entre otras expresiones culturales. Este momento
se denomina estado del arte o busqueda de ante-
cedentes y lo defino como el despertar de los senti-
dos alrededor del tema de estudio elegido. Por ello,
Axel Horn, profesor de Proyecto 2, nos invité a bus-
car otras investigaciones que hayan tratado el tema
seleccionado, pero no encontré trabajos publicados
en nuestro pais. Asi que empecé a buscar escritos
de otros paises, por ejemplo, lugares donde hubiera
sucedido una catastrofe natural, como terremotos,
para poder leer, en ese contexto, como hacen les
docentes para acompanar a las infancias.

También, encontré publicaciones en linea de Es-
pana. Alli, un equipo de investigadores coordinado
por los doctores en educacién Agustin de la Herran
Gascon y Pablo Rodriguez Herrero, que vienen del
campo de la Filosofia y son docentes de la Univer-
sidad Auténoma de Madrid, estan trabajando desde
1997 por la inclusién de la muerte como dimension
formativa en la escolaridad. La comprenden como
una forma de ensefianza de una vida plena. Pero,
no es sencillo. En particular porque la mayoria de la
sociedad rechaza y segrega todo lo que se vincula
con la muerte; en educacion, es un tema tabu, algo
desaprobado, que no se nombra y produce temor.

Asi, comencé un recorrido de estudio y comprension
de la tematica, haciendo un relevamiento sobre la
informacion, para luego definir las preguntas que es-

tructuran mi trabajo final: ; Deberiamos hablar sobre
la muerte con niflos en una situacion de emergen-
cia? ;Qué hacer cuando los nifios abordan el tema
de la muerte? ;De qué forma trata la familia el tema
y cdmo se posiciona el docente frente a ello? ; C6mo
hablar sobre la muerte con nifixs cuando por la pan-
demia la educacion se torna virtual? ; Cémo tratar un
duelo con la comunidad educativa?

Rita: - Estas desarrollando un proceso que te lle-
va hacia una nueva configuracion, la de docente
autora, ;como la vivis?

Fanny: - Me siento buscadora. Para escribir hay
que andar, revolver, hurgar, inquirir... Fue el proceso
de exploracion el que me permitié ir descubriendo,
vinculando y ampliando ideas y relaciones. Llegué a
hacer un relevamiento de los rituales que se llevan
a cabo en el momento en que muere alguien, pero
irrumpe la pandemia en nuestro pais y se definen
medidas de aislamiento social preventivo y obliga-
torio (ASPO). Al estar cerradas las bibliotecas tuve
que adaptarme a nuevas formas de busqueda de la
informacion, por ejemplo, navegando encontré un
curso en linea dictado por Agustin de la Herran des-
de la Universidad Autbnoma de Madrid, el cual era
arancelado, pero disponia de becas, entonces me
postulé y por suerte la obtuve, asi que alli pude dia-
logar con docentes de lengua iberoamericana sobre
el tema. Otra curiosidad fue leer a especialistas en
otro idioma, por ejemplo en italiano, lo cual me am-
plié significativamente las referencias tedricas.

También, consideré los aportes del antropdlogo ar-
gentino Ricardo Santillan Guemes (2004; Olmos vy
Santillan Giemes, 2000, 2008), de quien tuve el ho-
nor de ser su alumna. El define a la cultura como
una forma integral de vida y denuncia que en las
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sociedades se producen olvidos que terminan por
deteriorar aspectos fundamentales de la condicion
humana. En sus producciones desarrolla una idea
que me ha resultado central: concibe a la educacion
como parte de una cultura y a la cultura definida por
las relaciones entre la naturaleza, la comunidad y lo
sagrado. En esta conexién, Santillan Gliemes iden-
tifica un sentido de plenitud en la existencia de las
sociedades. Rodolfo Kusch (1999), quien saca del
olvido a los pueblos originarios de Nuestra América,
es otro gran referente para mi.

Rita: - Fanny, son muy significativas estas dos refe-
rencias que traés. Recuerdo haberte escuchado de-
cir que es tu identidad latinoamericana la que te hace
preguntarte si no estas realizando una colonizacién
de tu saber, y en consecuencia, y como lo hombra
Boaventura de Sousa Santos, necesitas descoloni-
zarte. Cuando se incursiona desde una epistemolo-
gia del sur (Santos, 2009) es inevitable preguntarse
por el epistemicidio: la exclusion de los conocimien-
tos producidos por los grupos y practicas de Ixs
oprimidxs y explotadxs. Al leer a Santos (2010) se
visibiliza la divisién que existe entre el pensamiento
no-occidental y el pensamiento moderno occidental,
que divide la realidad social en dos universos: por un
lado, las verdades cientificas o conocimientos rele-
vantes y, al otro lado de la linea, “los conocimientos
populares, laicos, plebeyos, campesinos o indige-
nas” (p. 13), que son nombrados como “creencias,
opiniones, magia, idolatria, comprensiones intuitivas
o subjetivas” (p. 14). Entonces, y sobre tu tema de
indagacion, es cuando te encontras con el Dia de los
Muertos que se celebra en México y la devocion a
San La Muerte en nuestro pais, por ejemplo.

Ala vez, pensar desde una epistemologia del sur nos



entrama con Paulo Freire. Porque, tal como venimos soste-
niendo con otrxs', el papel de la investigacién es clave para
él, ya que la tarea misma de ensefiar lleva implicita la bus-
queda y la indagacion. La actitud investigativa también abre
las puertas del pensar critico, pues ella se justifica cuando
hay objetos desconocidos y, en el proceso de descubri-
miento, el sujeto conoce, reconoce y aprende. Entonces,
educadores y educandos se conciben como productores
de conocimientos y ho como meros consumidores y trans-
misores dedicados a la implementacién de conocimiento
producido en otros ambitos. Por ello, es clave la estimula-
cion de la pregunta; “entender la curiosidad como un dere-
cho”. La tarea docente debe estar centrada en la estimula-
cion de la pregunta y en la reflexién critica sobre la propia
pregunta. O, al decir del propio Freire, “Lo que importa es
que profesor y alumnos se asuman como seres epistemolo-
gicamente curiosos” (2012, p. 82).

Reflexionar desde las categorias analiticas que propone
Freire, entendiéndolas como herramientas epistemoldgicas,
implica conocer-reconocer las situaciones concretas de la
realidad para hacernos preguntas. Compartiendo este sen-
tido destacamos la “defensa del derecho a problematizar la
realidad que se vive”, postulada por la investigadora Teresa
Sirvent (2018):

... la pregunta no es privativa de la ciencia o del cienti-
fico. Es un derecho del ser humano a crecer en su ca-
pacidad de problematizar la realidad y de generar nue-
vos conocimientos sobre la misma. Es el derecho a ser
el artista y el cientifico de la vida cotidiana y en la vida
cotidiana. .... Se juega, entonces, en nuestro derecho a
luchar, no solo por aprender, sino por nuestro derecho a
producir conocimiento de manera colectiva y critica, es
decir, por nuestro derecho, el derecho de todos a inves-
tigar, a crear conocimiento nuevo articulando nuestros
consensos Yy disensos polémicos sin fragmentarnos en

divisiones que solo vulneran y debilitan nuestra posibili-
dad de crear colectivamente. (Sirvent, 2018, p.15.)

Entonces, preguntarse, aprender, producir conocimiento en
forma colectiva es la expresiéon que, como afirma Sirvent,
asume la lucha por la emancipaciéon. Comprendemos la do-
cencia que investiga con este sentido.

Fanny: - Pensar en lo que decis, Rita, me trajo a estas lec-
turas de referentes latinoamericanos. Lo que mas me hizo
reflexionar fue preguntarme por la relacion entre la muerte
y los rituales y creencias en los pueblos indigenas. Dudé
mucho cuando me encontré con la definicién de Pedagogia
de la muerte, ahi fue cuando me pregunté si era extranje-
ra a mi entorno cultural y, como comentaste, si me dejaba
colonizar por ella. No fue agradable, senti incomodidad y
confusion.

Otro momento central, en el cual dialogué con la realidad,
fue cuando realicé las entrevistas. Fue emocionante y me
generd cierta ansiedad poder concertar el encuentro y ani-
marme al didlogo, algunas palabras me quedaron marca-
das: Lujan (que en el momento de la entrevista, afio 2020,
era maestra bibliotecaria) hablé sobre el fallecimiento de un
alumno y las acciones que tuvo que implementar con sus
compafieres para recolectar dinero para su funeral; Alejan-
dra (maestra bibliotecaria jubilada) plante¢ la falta de forma-
cion que tenemos la docencia sobre este tema; Verdnica,
quien perdié a su hijo por leucemia, me hablé de su dolor
y Mirta, maestra de Primaria, compartié varias situaciones,
entre ellas, perder a su compafiero.

Con la situacién de pandemia parecia que todo lo estable-
cido se desvanecia, las rutinas de trabajo se adaptaban a
cambios constantes y la incertidumbre pas6 a ser lo co-
tidiano. Me llevé mucho tiempo transcribir las entrevistas,

A

/ es mas, me encuentro ahora en los momentos de revision

©00000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000

1/ Nos referimos a Duhalde, M. y Torchio, R. (2021). Clase Nro. 1: Investigacién, Formacién y Trabajo Docente: debate epistemolégico, tedrico y meto-
doldgico. Investigacion Educativa, Formacién y Trabajo Docente. Buenos Aires: Ministerio de Educacion de la Nacion.
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final y, en parte, por el tiempo que me insumio la
planificacion virtual de las clases en conjunto con
mis compaferxs, en especial, la creacion de con-
tenido con recursos multimedia. Como en la frase
de Camus, del inicio de este articulo, hice un largo
recorrido, con luces y sombras, hubo momentos de
oscuridad en los que, a veces, senti perderme. Pero,
al abrir, como aqui, a otrxs la teméatica, siento que es
como tener en las manos una camara réflex que al
abrir el diafragma deja filtrar algo de luz... la necesa-
ria para construir una imagen o registro simbdlico de
la escuela. Aquella, que me permita, cada mafana,
volver al aula.

Rita: - Estas escribiendo tu TIF sobre la muerte en
la escolaridad primaria en épocas de pandemia, en
la cual, lo vivido se puede tefir de dolor, pérdida,
sorpresa, miedo, extrafieza... ; Qué lugar tiene la es-
cuela en la elaboracién de la muerte como situacion
limite de la experiencia humana?

Fanny: - Un lugar dificil porque no esta claro. Es
mas, como me escribié mi profesor Ricardo Santillan
Guemes en su dedicatoria del libro “Educar en cultu-
ra”, es un tema que requiere “la gestion de lo nuevo”.
Aun en términos generales esta tematica es inédita
para la docencia portefia, hasta podria hipotetizar
que, a escala nacional, también. Y me llama la aten-
cién porque en nuestro pais hemos atravesado por
diferentes situaciones criticas, desde el genocidio de
los pueblos originarios; las detenciones y desapari-
ciones en la dictadura civico-militar; la juventud que
fallecié en Cromafidn; el asesinato del maestro neu-
quino Carlos Fuentealba; los compareros Sandra y
Rubén que trabajaban en una escuela de Moreno,
Provincia de Buenos Aires, y fallecieron en 2018 al
explotar una conexiéon de gas, igual que como su-
cedid, este mismo afo, con la compafera docente

Monica Jara en Neuquén; la desaparicion y muerte

de Santiago Maldonado y sobre quien aun hoy en
dia su familia sigue reclamando justicia; y cada caso
de femicidio que se hace publico... A pesar de todas
estas situaciones, aun, nos falta mucho. Es verdad
que en la escuela se ensefia sobre el respeto ha-
cia otras culturas, la memoria, la busqueda y recu-
peracién de hijox y nietxs apropiadxs en dictadura,
también, se reflexiona sobre la violencia de género,
pero no se derrama lo suficiente sobre los proyectos
de las aulas. Es necesario visibilizarlo, ir mas alla del
miedo que produce tratar el tema. Y aunque duela.
Por eso es que me pregunto, jpor qué dejamos en
soledad a les chiques y no nos animamos como do-
centes a conversar con elles?

Actualmente, sigo trabajando en la escuela del ba-
rrio de Recoleta (la misma en la cual cuando ingresé
habia fallecido un alumno por leucemia) y en junio
de este afo fallecié un comparnero, el profesor de
ajedrez, por un paro cardiaco. El daba clases de 2°
a 7° grado. El afo pasado mientras ddbamos clases
virtuales pudimos “ingresar” a su casa y observar los
trofeos ganados por sus hijas en certamenes en aje-
drez y acercarnos, de este modo, a su vida cotidia-
na; ello nos hizo sentirlo mas cercano.

Luego de su fallecimiento, la escuela no se cerrdé por
duelo, y eso nos desconcertd, tanto a mi como a mis
companieres. El equipo directivo nos pidié esperar has-
ta comunicar la noticia a los alumnos, porque necesita-
ban consultar con el equipo de Promocién de Vinculos
Saludables de la Ciudad, pero como algunos padres
son docentes los chicos se enteraron enseguida.

“Hoy es lunes y tenemos clases de ajedrez, ;por qué
tenemos clases con vos?”, preguntaron Ixs chicxs.
Yo, que debia obediencia a la cadena de mando, de-
cidi no escuchar; la segunda vez que sucedié no me

, fue posible.
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Es triste, porque a veces se piensa en los docentes
como engranajes de una maquinaria, como dice Sa-
bato en Hombres y engranajes, seres encapsulados,
inmunes a situaciones de emergencia donde tene-
mos que seguir, continuar con una rutina sin pen-
sar. El duelo es justamente detenerse, aceptar esa
ausencia —el vacio que queda— vy reflexionar, para
luego, poder continuar; fue lo que no hicimos.

A través del otrx, del afecto, del abrazo y la palabra
(o su silencio) se puede sentir un dolor en compania
y no un dolor en soledad. Las medidas de cuidado
y distanciamiento nos exigian una forma nueva de
compartir el dolor, un aprendizaje entre todxs; pero
no fue posible, no fue lo que nos sucedio. La distan-
cia necesaria nos impidi6 estar cerca...

Conclusiones

Rita: - Es verdad que existe la tentacion de afirmar
que “Tendria que haber un remedio para que tam-
bién la pena, la nostalgia y la soledad le duelan a
otro” (Muller, 2021, p. 89), y entonces, no sentirla tan
de cerca. Pero, el riesgo, Fanny, es un maquillaje de
buen humor y animo positivo que resulta dudoso. El
riesgo es la pulcritud. La méaxima de la conquista que
destierra nuestro ser. Pulcritud para no encontrarnos
en los impulsos verdaderos, pero sucios, que habitan
el alma, como dice Kusch en su América profunda.

El otro camino requiere tomar conciencia de que la
vida no es tan magnifica, y aceptar, entonces, vivirla.
Porque, el guidn que escribe la muerte no siempre
condice con los buenos manuales de pedagogia. Alli
todavia se da lugar a comprender el mundo a través
de las coordenadas cartesianas de la modernidad,
caracterizadas por el esfuerzo sostenido en dominar
y controlar los problemas sociales (Meschini y Porta,

, 2017). Esta forma de entender y de actuar nos vie-



ne impuesta desde la colonizacion y le hemos tenido que
brindar obediencia. No buscamos dominar y controlar (o en
términos escolares: identificar, separar y callar) sino com-
prender para junto a otres transformar lo que necesita de
nosotrxs.

Fanny: - Al no nombrar, silenciar o callar no desaparece la
situacion conflictiva. Al contrario, sigue estando. Por ello,
me pregunto, jpor qué no invitamos a darle un cuerpo, una
voz, una palabra a la vida? Porque en la palabra compartida
podemos encontrarnos y hacer con ella una celebracién del
buen vivir.

Fanny y Rita: - “Vivir Bien es valorar y recuperar la identidad
.... ho solamente es el aspecto fisico de las personas, sino
su forma de ser y actuar, de vivir y de comportarse como

4

parte de la naturaleza” (Equipo Interdisciplinar e Intercultu-

thabe.
- Kusch, R. (1999). América profunda. Buenos Aires: Biblos.

ticos en perspectiva descolonial”. Mar del Plata: EUDEM.

ral del Proyecto, 2010, p. 40). También, “Vivir Bien es saber
danzar, no simplemente saber bailar, es tomar la diversion y
la celebracion como una forma de estar en armonia” (p. 40).
Buen vivir o vivir bien se vuelve una propuesta alternativa al
sistema capitalista que busca vivir en armonia y equilibrio
con la Madre Tierra.

Lo sabemos, vivir siempre es un riesgo, educar también.
Es animarse, jugarse, arriesgarse. Por ello, Ixs maestres
necesitamos que no nos pongan palos en las ruedas, que
no nos demoren o paralicen con los procedimientos. Ne-
cesitamos politicas educativas y funcionarixs que no nos
ninguneen o desprecien. Que dejen en nuestras manos...
el hacer escuela.

Usted, que nos esta leyendo, ¢acuerda con la afirmacion? &/

- Freire, P. (2012). Pedagogia de la autonomia. Saberes necesarios para la practica educativa. Buenos Aires: Siglo XXI.
- Meschini, P. y Porta, L. (2007). Introduccion de la coleccién. En: Porta, L y Yedaide, M.M. (comp.). “Pedagogia(s) vital(es). Cartografias del pensamiento y gestos ético-poli-

- Mdller, M. (2021) Nada es para siempre. Ciudad Autbnoma de Buenos Aires: Planeta.

- Negroni, M. (2021). El corazdn del dafio. Ciudad de Buenos Aires: Literatura Random House.

- Olmos, H. y Santillan Glemes, R. (2000). Educar en cultura: ensayos para una accion integrada. Buenos Aires: CICCUS.
- Olmos, H. y Santillan Glemes, R. (comp.) (2008). Culturar. Las formas de desarrollo. Buenos Aires: CICCUS.

- Rodriguez Herrero, P. y de la Herrén, A. Pedagogia de la muerte. Disponible en: https://pedagogiadelamuerte.com/
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dora teatral. Profesora y Licenciada en Teatro
de la Universidad Nacional del Centro de la
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Acosta de CABA. Becada internacional para
realizar la Especializaciéon en Nifiez y Adoles-
cencia en riesgo en el Centro Aaron Ofri de
Jerusalén, Israel. Especialista en Educacion
de la Universidad de San Andrés (UDESA), fi-
nalizando tesis de Maestria sobre Teatro y ESI.

LEC ACOMPANANTES PEDAGOGIC XS

del Programa Teatro Escolar

MARIA JULIA CIMAROSTI"

Breve historia

| Programa Teatro Escolar cumple 31 afios de historia y

construccion en la escuela primaria publica de CABA, a
través de diferentes denominaciones segun los aconteceres
politicos historicos. La incorporacion del Lenguaje Teatro en
el nivel primario dentro de la curricula data del afio 1995 (se-
gun documentos oficiales). Hasta ese momento hubo una
lucha por su insercién en el sistema formal.

La ensefianza del teatro en la escuela constituye un campo
de saberes significativos. El Teatro como lenguaje y discipli-
na artistica es un medio de expresién, comunicacioén y co-
nocimiento, ya que ofrece nuevos modos de acceder al uni-
verso simbolico. Se promueve, a partir del juego teatral, la
capacidad de construir otros mundos posibles descubrien-
do, modificando o resignificando la realidad, alfabetizando
estéticamente, dando herramientas para apreciar y producir
—desde el pensamiento simbdlico- con intencionalidad es-
tética, y ensefia a proyectar y producir con otrxs, aceptando
reglas sociales de intercambio y trabajo en comun.

El Programa Teatro cuenta en su equipo con Maestrxs de la
especialidad, Profesores de espectaculos volantes, Coor-
dinadores y Acompafantes Pedagodgicxs. La labor del/a
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Acompafiante Pedagodgicx existe desde sus comienzos.
En los inicios fueron Ixs dos Coordinadores/as Generales
quienes desempefiaban esta funcion ademas de las pro-
pias; luego se lograron desdoblar las funciones y crear el
rol auténomo.

Le acompaiante pedagodgicx en la actualidad

Contempla dos vacantes. Se designan dos Profesorxs de
Teatro dentro del Programa. Entre las caracteristicas del
perfil, se solicita contar con 10 afos en el ejercicio de la do-
cencia teatral, experiencia laboral dentro de dicho progra-
ma y obtener, ademas, mayor puntaje docente en el area.
Se accede por acto publico dentro del listado de la Junta
Socioeducativa del Programa Teatro.

Esta institucionalidad es resultado de la lucha colectiva en
el area socioeducativa y da cuenta del interés y necesidad
de este recurso estratégico de formacion continua para Ixs
docentes en servicio, centrada en contexto escolar, bus-
cando mejorar las practicas pedagdgicas con participacion
de profesionales claves (tal como es este rol), dentro del
marco de los desafios planteados por el Programa y avala-
dos desde el Ministerio de Educacion.



La carga horaria dispuesta para el rol es un médulo de 16
horas por docente. Cabe destacar, dado que hasta el mo-
mento no se cuenta con material tedrico oficial acerca del
mismo, que considero valioso poder aportar a su teoriza-
cién y marco, con la intencién de que dentro de su concep-
tualizacién se pueda priorizar exclusivamente el trabajo de
acompanamiento pedagdgicx, el espacio para el intercam-
bio, el pensar entre pares y construir saberes en conjunto.

Pedagogias y colectivos en Teatro Escolar

La dinamica de trabajo pensada y acordada, contando con
la experiencia y transito de trabajo de Ixs distintxs compa-
fierxs que ocuparon este rol, propone hacer presencia en el
establecimiento escolar de distintos modos: a veces con-
vocadxs por docentes que solicitan apoyo a su tarea o que
han tenido algun emergente; en otras oportunidades, sin
cita previa; o interviniendo como nexo ante alguna proble-
matica vincular laboral que se haya suscitado en la institu-
cion y sea comunicada desde la/el docente o directivxs de
la misma; o por un evento que contemple alguna practica
teatral en la institucion.

Como parte del acompanamiento se conversa con el equi-
po directivo del establecimiento sobre aspectos referentes
a la especificidad de la ensefianza de la materia y del Pro-
grama Teatro. Generalmente son requeridos desde las du-
das y necesidades institucionales. Es relevante también la
observacion de la practica docente teatral y el registro de la
misma, en general durante tres encuentros sucesivos.

A lo largo del ciclo lectivo se trata de recorrer la mayoria de
las instituciones; la totalidad de docentes a observar son un
promedio de 45/50 personas (algunxs con mas de un cargo,
y a su vez cada cargo se cumple entre 2 y cuatro estable-
cimientos, dependiendo la modalidad cuatrimestral anual).

La formacion continua en contexto

En una etapa posterior a la observacién, cuando el o la
docente no se encuentra frente a alumnxs, conversamos
sobre la percepcion de su practica, cuales fueron los prop6-
sitos de la actividad, como evaluar dicho proceso; también
sobre la planificacion, las lecturas de dificultades y logros
observados, analizamos el desarrollo y eventualmente pen-
samos nuevas estrategias.

También se habla sobre los requerimientos institucionales y
las practicas tales como la planificacién y la estructuracion
cuatrimestral/anual, segun lo que dictaminan los documen-
tos curriculares previstos para la ensefianza primaria. Des-
de el rol de acompafante se ofrece colaboracién frente a
dificultades suscitadas ante estos requerimientos.

El Colectivo docente
y el proceso de retroalimentacion

Entre otras cuestiones, se conversa sobre qué problemati-
cas, temas, e intereses consideran valiosos para ser trata-
dos especificamente en los espacios de jornadas EMI que
realiza el programa, de modo que puedan organizarse se-
gun las necesidades que plantee el equipo.

En estas conversaciones también se dialoga sobre las di-
versas formaciones que cada unx esta llevando o ha llevado
a cabo y si le interesaria compartir dicho aprendizaje con el

grupo.

Es importante destacar como muy valioso que la mayoria
de las capacitaciones han sido impartidas por docentes
del programa, como lo fue la ultima de 2021 en la que dos
colegas que habian realizado la diplomatura de ESI en la
Facultad de Filosofia de la UBA compartieron un recorte de
su aprendizaje.

La tarea implica disposicion para analizar y transformar las
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dificultades que puedan presentarse a les docentes,
brindar apoyo con material tedrico u otros recursos
que se planteen necesarios.

Los registros de observaciones son presentados
ante la coordinacién general del Programa Teatro y
se convierten en herramientas para la reflexion y la
formacion continua de les docentes. Periédicamente
realizamos reuniones entre Acompanantes Pedago-
gicxs y Coordinadorxs Generales, donde se conver-
sa sobre las practicas observadas y se evallan en
equipo las devoluciones e intervenciones corres-
pondientes, posibles acciones a seguir, dénde prio-
rizar la mirada haciendo foco en tal o cual situacion,
acompanamientos especificos sobre una determina-
da problematica, etcétera.

La pandemia y como abordar el trabajo...

Dada la pandemia de COVID-19, nuestra labor se
vio modificada siendo necesario repensar colecti-
vamente. Por ello, intentaré reflexionar sobre lo rea-
lizado, analizando e interpelando mi propio trabajo
como acompafiante pedagdgica en este marco ex-
cepcional.

Il Lo emocional como escena

En primera instancia urge mencionar las implican-
cias emocionales que nos afectaron como seres hu-
manxs al vivenciar la pandemia y reflexionar sobre
ellas. Los miedos se vieron amplificados al no poder
encontrarnos con un/a otrx, con el abrazo que cal-
ma, la posibilidad del intercambio de la palabra, el
encuentro con las redes de sostén, entre ellas la fa-
milia, Ixs adultxs mayores que detentan el saber por
su propia experiencia. Duros momentos que hacian
dificil el sostenimiento de la esperanza, y fortalecian
en los discursos el afioro de otros tiempos felices.

Los medios de comunicacion, a mi humilde enten-
der, horrorizaban un poco més la tragedia.

Il La pandemia y nuestras historias/subjetividades

Considero que el intercambio que implica el rol inevi-
tablemente se ve atravesado por la propia vivencia al
construir el relato. Por ello amerita compartir en qué
momento de la vida me encontraba.

La pandemia se inicié al mes de haber sido madre.
Por ende, la vuelta al trabajo implicd encontrarme en
pleno puerperio. Esta primera experiencia de mater-
nidad me hizo comprender aun mas lo que implica el
reingreso a la vida laboral para una persona luego de
un parto. Entiendo que, si bien como educadorxs es-
tamos dentro de Ixs mas beneficiadxs del sistema, el
tiempo de licencia otorgado por las leyes para poder
maternar exclusivamente resulta escaso.

Este registro me hizo plantearme que por no haber
tenido la experiencia de la maternidad anteriormen-
te, quizds como acompafante pedagdgica no habia
sido lo suficientemente empatica con colegas que
se encontraban transitando la vivencia cuando habia
ido a observar sus clases.

Recuerdo una de las visitas a una colega docente
muy joven que estaba dando clases a un extenso
grupo de nifixs en un estado muy avanzado de su
embarazo. No pude en aquel momento indicarle que
debia tomar una licencia (por ejemplo, solicitar una
tarea pasiva) por lo que implica “poner el cuerpo”
para ensefar la materia teatro. Analizando la escena
hoy, pienso que ella se encontraba muy expuesta.

Por otra parte, pude reconocer que la docencia,
siendo un ambito ejercido en su mayoria por muje-
res, tiene un largo camino de conquista de derechos
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en relacion al trabajo y la maternidad. Pude pensar
en esto durante las largas noches de amamantar
desvelada para luego enfrentar una sucesion de cla-
ses por zoom, ciertamente devastadoras para la ins-
tancia en la que me hallaba; pero entiendo que ex-
tenderme en este punto correria el foco de atencion
del objetivo de este escrito.

B Recalculando

Con la Coordinacion del Programa Teatro, en las
muchas reuniones por Meet que tuvimos, decidimos
que, entre las mejores opciones del rol, estaba la de
acompanar en la escucha a Ixs docentes y sus ne-
cesidades.

Se nos propuso producir un nuevo cuestionario con
mi colega Ezequiel, quien también se desempefa
en este rol, y contactar a nuestrxs comparnerxs para
disponer de un espacio para la conversacién y re-
flexién. Decidimos desarrollar un cuestionario sen-
cillo como disparador para que pudieran compartir,
contar y abrir un espacio para la palabra.

Las preguntas rondaban en torno a las herramientas
y actividades que les estaban funcionando a Ixs do-
centes en este marco pandémico, si les interesaba
que les acompafnemos/compartamos algun encuen-
tro virtual junto a sus alumnes, qué estaban necesi-
tando, en qué les podiamos ayudar, cémo estaban y
si estaban pudiendo desarrollar sus planificaciones.

Esta estructura abierta de preguntas habilitaba la
palabra, el intercambio, la reflexién sobre el momen-
to que viviamos, las preocupaciones en torno a las
propias familias y el trabajo, cémo cada quien podia
vislumbrar el futuro, las vulnerabilidades socioeco-
némicas visibilizadas y manifestadas por muchos
de sus estudiantes, las preguntas acerca de todxs



aquellxs nifixs que no estaban participando de sus encuen-
tros virtuales y las propuestas de trabajo y la angustia por
no saber como estaban, las dificultades para vincularse y
comunicarse al interior de los establecimientos educativos
y para saber quiénes se habian contagiado, quiénes tenian
algun/a familiar enfermx, si habia fallecido algun familiar
cercano...

Se hacia necesario poner en palabras la incertidumbre, el
desconcierto, la necesidad de escucha, los miedos, en me-
dio de la reflexidn acerca del trabajo escolar. Y en la mayo-
ria de las conversaciones se pudo cerrar con un poco mas
de bienestar y calma.

I En busca de estrategias

Con mi colega en uno de los momentos algidos de la pan-
demia nos sentimos interpeladxs por la necesidad de reali-
zar estos espacios de reflexidon y conversacion sobre cémo
se estaba pudiendo trabajar, convocando a espacios zoom
abiertos a quienes quisieran sumarse.

Fue valioso y necesario, pues si bien tuvo momentos im-
portantes de catarsis, podia emerger la fuerza del colectivo,
esperanzando un poco la desesperanza reinante. Era como
un abrazo virtual y varias orejas de escucha.

En todo momento conversabamos con mi compafiero y
coordinadorxs sobre como realizar mejores acompana-
mientos a estxs diez o doce colegas (que se iban alternan-
do) con quienes compartimos cada vez dichos encuentros.

I Algunas inspiraciones en medio de la sombra

Reflexionando, porque de verdad esta pandemia “nos metio
para adentro”, se nos ocurrié convocar a “Ixs viejxs lobxs
de la manada”. Aquellxs excompanerxs jubiladxs entrafa-
bles, que habian dejado huella en su paso por el programa.
Lxs llamamos de a unx, les contamos sobre estos encuen-

tros informales y la intencién de recuperar su experiencia de
vida en sus roles docentes, las luchas que en grupo se ha-
bian llevado adelante, remontar un poco la historia de como
se pudo trabajar en momentos algidos y otros temas...

De mas esta decir que esos encuentros resultaron boca-
nadas de oxigeno para todxs. Agradecimiento eterno a
aquellxs compaferos que se sumaron a pensar el trabajo
de Ixs artistas en tiempos complejos, a poner en palabras
sus pensamientos, preocupaciones, miedos, deseos y sus
miradas lucidas y experimentadas del hacer teatral escolar,
del lugar politico que ocupamos como docentes y artistas,
de cémo acompafiar a nuestrxs alumnxs, sus familias y
companierxs. Y codmo acompanarnos también a nosotrxs.
Hermoso. Me pregunto qué nos pasa como sociedad que
no ponemos a Ixs adultxs mayores en el pedestal de la sa-
biduria donde deberian estar.

Y estos encuentros trajeron otros encuentros. Organizamos
un ciclo de literatura infantil donde convocamos a colegas
del programa, colegas que alguna vez estuvieron y ya no
estdn mas trabajando, colegas que trabajan en teatro inde-
pendiente infantil, una compafiera del sindicato especialista
en literatura infantil, entre otrxs.

iNos dimos el gusto de convocar a todas las personas que
queriamos y todas dijeron que si! Fueron otros espacios de
inspiracion, para conectar con la literatura, propiciar nue-
vOs recursos y modos de abordar la tarea teatral haciendo
mayor foco en la lectoescritura dadas las circunstancias ex-
traordinarias que dificultan trabajar con el cuerpo.

Confieso que con la excusa de “acompanar” a Ixs compa-
feros desde nuestro rol también estaba acompafandome
en este duro momento.

Me pregunto con el ojo critico una vez mas qué otras pro-
puestas se podrian haber pensado, qué necesidades no
pudimos registrar en la escucha de nuestrxs compafierxs, y
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Las Cuatro Partes del Mundo.

Fotografia de Chabe01.
(https://creativecommons.org/licenses/by-
sa/4.0/legalcode).
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reflexiono que es una buena pregunta para hacerles cuan-
do nos acercamos huevamente a sus establecimientos para
seguir construyendo de un modo colectivo.

Un cierre, una apertura

El atravesamiento de la pandemia nos permitié una vez
mas corroborar que los colectivos que hacen a la escue-
la publica son quienes nos permiten sostenernos, sostener
distintos acompafamientos a la experiencia vital, y acom-
panarnos en los mas diversos procesos de aprendizaje que
acontecieron en este momento tan particular.

A su vez, damos profundo valor a los espacios de ense-
fanza artistica, en este caso de teatro, por los amplios be-
neficios que proporciona a quienes transitan la experien-
cia de aprendizaje: desarrollo de aspectos emocionales y
afectivos, proporcionar ocasiones para el entretenimiento y
el buen uso del tiempo libre, como recurso didactico para
otras asignaturas de la curricula escolar, para desplegar la
creatividad individual, desarrollar capacidades sensoriales
y psicomotrices, por solo nombrar algunas.

Poder revisar y llevar a la escritura el proceso de trabajo que
se ha ido construyendo en el devenir de los afos entre quie-
nes integramos el colectivo teatro escolar, y contrastarlo
con este momento histérico que estamos atravesando, en
particular en el rol acompafante pedagdgica, me enriquece
y enriquece las practicas de ensefianza del hacer teatral.

- Cimarosti, M. J. (2015). El rol del/a acompariante pedagdgica/o en la docencia de teatro. RIDAA, UNICEN.
- Freire, P. (1968). Pedagogia del oprimido.
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La escritura de Freire nos propone un ejercicio pedagdgico
para que Ixs sujetxs histéricxs asumamos ser testigos de
nuestra historia, responsabilizdndose de modo personal y
compartido en la deconstruccién y reconstruccién de esa
historia. Este ejercicio implica un estilo de ensefianza sub-
versivo a los sistemas, modelos y métodos tradicionales de
educacion homogeneizadora y hegeménica. Una ensefan-
za no basada en la repeticién inerte de palabras, sino una
invitacion a replantearnos criticamente las palabras, redes-
cubrirnos como sujetxs instauradorxs de nuestra experien-
cia, distanciandonos del mundo vivido, problematizandolo
y decodificandolo criticamente. Demas esta decir que valo-
ro profundamente la construccién grupal de saberes y cele-
bro la posibilidad del encuentro que esto implica. El arte es
un hermoso ejemplo de ello. Cuando se crea “entre varias
personas”, los resultados en los mas diversos aspectos son
tantisimo mas de lo que se esperaba.

Cuando las partes nos respetamos, valoramos y la escucha
es compartida, el mundo se nos amplia a los ojos, las pe-
nas se nos hacen un poco menos penas, la risa cobra mas
fuerza, y “el grupo, el colectivo, el equipo” puede llegar mas
lejos.

El espacio del XXVI Congreso Pedagdgico, asi como los de
los anteriores anos, vuelve a ser una valiosa instancia para
materializar la practica, la experiencia, para disponernos a
la reflexividad y para recuperar el legado freireano. &
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Educacion Superior

FORMACION HORIZONTAL ENTRE COLEGAS:

la capacitacion pedagdgica de instructores/as

de Educacion No Formal
DANEL ARROYO* E RENE BIBIANA TOME™

Introduccion

| presente trabajo pretende recuperar la experiencia que

se realizd desde el Centro de Formaciéon Profesional N°
14 (CFP 14 UTE-CTERA) de Formacién Horizontal entre Co-
legas, con el dictado del Trayecto de Formacion Profesional
Inicial “Instructor de Formacién Profesional” (Fl) que se llevd
a cabo durante el Primer Cuatrimestre 2021, en el marco del
articulo 24 de la Ley 4.399 de Educacion No Formal (ENOF).
Pondremos de relevancia coémo este ambito de formacién
intentaba constituirse en un espacio que dé lugar al saber
que los docentes participantes han acufiado en la practica.
De la misma forma, en el marco de formacién horizontal, se
ha buscado dar lugar a la construccién y sistematizacién de
este saber pedagogico.

Nos detendremos particularmente en el eje vertebrador de
la propuesta del curso que fue la escritura de narrativas do-
centes. Proceso que entendemos como una herramienta
politica — pedagdgica, que da lugar a la sistematizacioén y
reflexién sobre las practicas. Palabra escrita que posiciona
a los docentes participantes como protagonistas - autores
y posibilita la difusion y circulaciéon de este conocimiento.
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Organizacion del Curso de Educacion No Formal
Desarrollo

El curso de Formacion de Instructores/as se dictd en dos
comisiones que funcionaron los dias jueves y sabados. En
el contexto de la pandemia de COVID-19, los encuentros se
realizaron en modalidad virtual-sincrénicos y los trabajos y
actividades se trabajaron en la plataforma de la Secretaria
de Educacién de la Unién Trabajadores/as de la Educacién
(UTE).

El curso de FI que tradicionalmente cuenta con cuatro mé-
dulos fue readecuado a las necesidades e idiosincrasia de
la Educacién No Formal, esto implicé también repensar y
proponer un recorrido curricular distinto desde el CFP 14.

Los docentes destinatarios de la cursada presentan una
heterogeneidad y diversidad de oficios y profesiones, pero
también de rango etario, de trayectoria escolar, de vincu-
lacion con la tecnologia (carpinteria, gastronomia, tango,
administrativos, coordinadores de centro, yoga, disefio gra-
fico, teatro, etcétera) que enriquece los intercambios e inte-
racciones en el proceso de construccién del conocimiento
y de experiencias pedagogicas.



Daniel Arroyo

La perspectiva del CFP 14 con respecto
a la Formacion de los/as Trabajadores/as
de la Educacion

El CFP 14 de la UTE es un Centro de Formacién Profesio-
nal conveniado con el Gobierno de la Ciudad Auténoma de
Buenos Aires/Ministerio de Educacion.

Desde el enfoque general se concibe la formacion de los
docentes como uno de los ejes de la politica pedagoégica
sindical y al mismo tiempo tensiona con respecto a las for-
mas escolares tradicionales de la formacién docente que se
propone en las capacitaciones que habitualmente circulan
como oferta para el sector.

El CFP 14 cuenta con varias lineas de trabajo en funcion de
desarrollar ejes pedagdgico-sindicales que tienden a inter-
pelar cudl es la concepcion del sindicato, como se forman
los trabajadores de la educacion, cémo incidir en el curricu-
lum y las politicas educativas, entre otras cuestiones.

La politica pedagdgica sindical reconoce al docente como
productor de saberes y conocimientos, no como un pasivo
reproductor de un curriculum dado. Asi, en el CFP 14 se
apunta a revalorizar el hacer pedagogico cotidiano, la recu-
peraciéon de saberes, la formacién horizontal entre colegas,
la construccién social, colaborativa y cooperativa de los co-
nocimientos y la circulacion de relatos de experiencias pe-
dagodgicas como modo de reflexionar y entramar la practica
con la teoria para generar un corpus propio de produccion.

De acuerdo con el autor y pedagogo brasilefio Freire, P.
(2003) la educacion se constituye desde una mirada politica
pedagodgica del acto de ensefiar y de aprender, en el que se
requiere el reconocimiento del otro como sujeto que apren-
de y tiene derechos, en el que el aprendizaje se produce
en una relacién dialogal con quien ensefia y se transforma

en un proceso de retroalimentacién. Todos tienen algo para
ensefar y nadie sabe mas que todos juntos.

El rol de la narrativa potencia la investigacion-accion visibi-
lizando la densidad de transformacién de la ensefianza y la
reflexion sobre la practica educativa.

En palabras de la anterior Secretaria de Educacion y Estadis-
tica de la Unién Trabajadores de la Educacion:

... Asi que tratando de integrar todas esas dimensio-
nes: la ética, la politica, la cultural, hacemos propuestas
que sean integrales para producir ese encuentro con los
saberes que los maestros y los profesores ya tenemos,
pero que muchas veces nos son negados por las pro-
pias politicas, entonces trabajamos mucho para recupe-
rar aquellas cosas que los maestros sabemos hacer, que
tienen que ver con nuestro oficio, y que las politicas nos
empujan a negarlo y a no reconocerlo, por eso nos po-
nen en el lugar de ejecutores. Nuestra mayor ganancia,
nosotros ganamos, triunfamos, cuando en la escuela se
produce conocimiento junto con los pibes y junto con
nuestros compaferos, y somos capaces de transformar
esas condiciones escolares en buenas condiciones de
produccion pedagogica... (Graciano, A., 2015).

El reconocimiento de la experiencia de la practica docente
y de los saberes previos es lo que propicia condiciones de
produccion pedagdgica.

La Formacion Horizontal entre Colegas
como dispositivo de capacitacion
El enfoque de Investigacion - Formacion - Accion

La escritura es accidn politica, por eso, con el pasar de
los afos los textos de nuestro sindicato seran verdade-
ros documentos politicos'. (Graciano, A., 2020.)

1/ Discurso de la Secretaria General de la Unién de Trabajadores de la Educacion (UTE) Angélica Graciano, en la apertura del Congreso Pedagdgico

XXV de la UTE, 2020.
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La propuesta de formulacion del Trabajo Final Inte-
grador (TFI) para la aprobacion del Trayecto de Fli
de los trabajadores de ENOF, se construyé como
un dispositivo de sucesivas escrituras en las que el
relato de experiencia pedagogica se fue enlazando,
entramando y nutriendo con las reflexiones tedricas
-trabajadas en las clases y propuestas en la biblio-
grafia-, las que a su vez y circularmente invitaban a
revisar las practicas docentes.

Se trabajé el proceso de escritura con una clara in-
tencién de complejizar, profundizar y dar continuidad
a los debates e ideas acerca del mundo del Apren-
dizaje a lo Largo de la Vida (ALV), en una ida y vuelta
con la préactica docente desde el enfoque de investi-
gacion-formacion-accion.

La produccion de escrituras se centrd en: narrativas
de experiencias de aula y tematizaciones pedagogi-
cas para analizar y construir un texto teérico que dé
cuenta de las singularidades de la propuesta edu-
cativa de ENOF. En todo este proceso, se trabajo en
alternancia entre la produccién individual, la lectura
colaborativa y la reescritura. Las sucesivas versiones
fueron construyendo el TFI que recopild y recuperé
todo el proceso de escritura.

Las narrativas escritas por los docentes del curso de
FI dan cuenta de los procesos propios y colectivos
que se fueron registrando en cada produccion indivi-
dual y en las lecturas colaborativas con sus colegas.

Recuperando al pedagogo P. Freire, el lector es crea-
dor y construye conocimiento a partir del didlogo
que mantiene con el autor, en el contexto del curso,
ambos roles eran oficiados por los docentes partici-
pantes de ENOF. En este espacio de intercambios se
retroalimentaban las sugerencias, dudas, criticas y
en cada re-lectura se hacia presente la subjetividad

y la realidad concreta de cada colega.

En el marco de la investigacion-formacién-accion,
los docentes narran —escriben y leen— sus propias
experiencias pedagodgicas y las de sus pares. En
esta clave, se genera un dispositivo de formacién
docente, en el que la investigacion-formacion-ac-
cién impulsa a reflexionar sobre la practica. Esta
perspectiva acerca de las experiencias -registros
pedagodgicos— pone en debate y problematiza la
practica docente y al mismo tiempo se produce una
invitacion a tejer esos sentidos pedagdgicos con la
teoria para resignificar el trabajo, ya enriquecido con
el aporte tedrico.

Para P. Freire (2002), ensenar es transformar, los
educandos [en este caso docentes] a través de la
educacion pueden transformar la realidad, descubrir
otros mundos posibles a través de un proceso activo
de apropiacion y resignificacién de la experienciali-
dad. Nadie aprende solo, por lo cual, en este punto
Freire tiene un posicionamiento acerca de la cons-
truccioén del conocimiento, éste se procesa y edifica
en la colectividad, cooperaciéon, colaboracién, en el
encuentro y reflexiéon con el otro, en el vinculo entre
docentes y estudiantes que recuperan juntos los co-
nocimientos.

En el relato de experiencia pedagogica se podra re-
cuperar cual es la incidencia de la reflexién entre la
practica y el marco tedrico.

Pero también hara lugar a esas percepciones, sen-
saciones y emociones que construyen subjetividad
y humanidad para que las acciones pedagdgicas
tengan sentidos. Estas textualizaciones constituyen
una produccién de saberes —un texto pedagdgico- y
plantean un registro para comprender y poner pala-
bra en clave de un escenario ampliado. Las formas
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narrativas pedagdgicas abren abanicos para docu-
mentar el proceso de intervenciéon en la construc-
cion del conocimiento y en simultaneidad invitan a
situar un posicionamiento subjetivo en el contexto
socio-cultural-econémico-politico-ideoldgico.  Los
textos que se producen interpretan las escenas pe-
dagdgicas desde una mirada singular.

Esta ‘interpretacion de interpretaciones” supuso
un proceso colectivo y sistematico de lecturas,
andlisis y comentarios sobre las sucesivas ver-
siones de los relatos escritos por los docentes; la
reconstruccion descriptiva de algunos nucleos de
sentido que condensan comprensiones pedago-
gicas diversas puestas a jugar por las docentes
narradoras en sus textos; y la retroalimentacién
y puesta a prueba de las hipétesis interpretativas
que elaboramos en esta suerte de ‘doble herme-
néutica” (Giddens, 1995) del discurso pedagdgico
de las docentes durante el proceso de investiga-
cién-accion-formacion. (Suarez, Davila, Argnani,
Galli, 2015.)

En este sentido, Suarez, Davila, Argnani y Galli
(2015) sefalan que se analizara la documentacion
narrativa a través del agrupamiento de nucleos te-
maticos de sentido y se propondra que co-patrtici-
pen los autores, de este modo se introduce la inves-
tigacién-accion-formacion y la interpretacion de las
textualizaciones.

Este dispositivo se materializé asi: primera escritura
que constara de 10 lineas en las que se relataba bre-
vemente la experiencia pedagdgicay 5 lineas de una
conclusion. A su vez, este escrito se compartia con
un colega asignado aleatoriamente que proponia,
sugeria, comentaba sobre lo escrito, posibles auto-
res/as de referencia y luego reenviaba el texto con
esas intervenciones de retroalimentacioén.



Con esta loégica se arribé al TFl y de ese modo se pudo
aprobar y acreditar la cursada, teniendo en cuenta que este
curso era requisito para la titularizacion y estabilidad laboral
de los trabajadores de la educacion de ENOF.

Los/as docentes y el saber hacer

La experiencia docente nos proporciona la posibilidad de
entramar y dar lugar a los encuentros de diversidad de vo-
ces sobre las problematicas pedagdgicas que devienen en
las escuelas, en las vidas de nuestros estudiantes, en las
propias.

Los docentes de ENOF tienen un recorrido singular y una
trayectoria de aula construida a lo largo de los afos, lo que
impuls6 a pensar en un innovador dispositivo de formacion
docente para completar el proceso de Fl, por eso, se apeld
al marco de la investigacion-accion, que propone reflexio-
nar acerca de la practica, y al mismo tiempo da testimonio
de lo que acontece en las escuelas, se producen agrupa-
ciones de docentes que dan cuenta acerca de saberes que
se construyen en el trabajo. Consideramos que en la ense-
flanza y en los procesos de transmision cultural, los docen-
tes producen y recrean saberes que les permiten tomar de-
cisiones y actuar en las variadas situaciones que enfrentan

en el mundo escolar. (Alliaud, Suarez, 2011.) &
Entendemos que en las instituciones escolares circulan te-
matizaciones recurrentes y que, desde nuestro posiciona-
miento profesional de trabajadores de la educacion, somos
protagonistas en el andlisis acerca de cudles son sus efec-
tos, sus propuestas, cémo se tramita la transmisioén cultu-
ral, qué problemas se identifican y como los resuelven las
instituciones.

CTERA celebra el relanzamiento del Plan Conectar
Igualdad. EI Gobierno Nacional otorgard computa-
doras, gratuitamente, a las y los estudiantes de las
escuelas secundarias y de educacion especial es-
tatales de todo el pais.

14 de enero 2022

(...) Y ensenar y aprender no se pueden quedar fuera
de ese proceso de busqueda, fuera de la belleza y de la
alegria. ... Es notable la capacidad que tiene la experien-
cia pedagdgica para despertar, estimular y desarrollar en
nosotros el gusto de querer bien y el gusto de la alegria
sin la cual la practica educativa pierde el sentido. (Freire,
\4 P., 2002.)
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Hegemonia cultural.
Deconstruccién discursiva.

Contenido pedagdgico
delas luchas.

Organizacion.
Persistencia.
Militancias.
Rebeldia.
Ciudadania.
Solidaridad.
Paro.
Subjetividad.
Ideologias.

Educacion.

Pablo Damian Vagnoni

EL CONTENIRO PEBAGOBICO BE LAS LUCHAS

PABLO DAMIAN VAGNON®

n las luchas y reivindicaciones populares cobra cada

dia mas trascendencia la dimensién del caracter cultu-
ral. De vital importancia ha de ser deconstruir culturalmente
el discurso que el poder esgrime como herramienta en sus
esmeros y afanes por instalar, controlar y manipular el sen-
tido comun de la sociedad a su merced.

El concepto de “hegemonia cultural” podria definirse como
el fendmeno en el cual un subgrupo de la sociedad, el do-
minante, logra que el resto de la sociedad reproduzca como
si fuera propio el pensamiento y el interés de ese subgru-
po. Esto se logra a través del control de la cultura. De esa
forma, se genera una tendencia en aras de que el oprimido
se enfrente a quien pudiera defender sus intereses, y por el
contrario se abrace con su opresor.

En lo referente a la educacion, hablaremos aqui especifica-
mente sobre algunas caracterizaciones que las clases do-
minantes buscan imponer culturalmente en relacion a los
trabajadores organizados de la educacién, los cuales son
presentados como:

Al respecto, me permito esbozar unas breves deconstruc-
ciones:

— Si hay mejoras en los salarios, hay mas tiempo de de-
dicacién y preparacion docente para con los estudiantes,
ya que el docente no tendra que sobreexplotarse tomando
grandes cantidades horarias para poder vivir y, por el con-
trario, al tomar menos horas pero mejor pagas, el docente
podria destinar parte del tiempo que antes estaba 100%
frente a curso para capacitarse y seguir estudiando; lo cual
se traduce en una mejora pedagogica.

— Si hay conquista de herramientas educativas como los
dispositivos digitales, o bien de diversos tipos de infraes-
tructura, mejora también el proceso y contexto pedagdgico
de educadores y educandos.

Ahora bien, de por si lo precedentemente esbozado impac-
ta en discusiones educativas y pedagodgicas, pero quisiera
proseguir en otras cosas que los estudiantes pueden inteli-
gir, percibir y experimentar de forma directa a partir de una
lucha docente:

“Vagos”.

“Ideclogizados”. - Lo interesante de la “acusacién” de estar “ideologizados”
“Que hacen perder tiempo de clase irrecuperable cada | es que, como bien sabemos, nadie puede escapar a la
vez que hacen paro”. subjetividad, y es una importante oportunidad para anali-

* Profesor de Ensefianza Media y Superior en
Filosofia (UBA), en ejercicio laboral docente en
niveles de Educacion Media, Preuniversitaria y
Universitaria.
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zar el tema en el proceso educativo. Tal vez una de
las formas mas efectivas de imponerla, sea natura-
lizando el estado actual de cosas. Es el mensaje del
“Fin de la historia” y del “Fin de las ideologias” del
que nos hablara Francis Fukuyama' en un intento
postmodernista de construccién hegeménica cultu-
ral imperialista: no tendria sentido seguir hablando
de ideologias y de revoluciones pues, tras la caida
de la Unidn Soviética, se habria demostrado que en
este capitalismo triunfante nos encontrariamos en el
estadio mas alto del desarrollo de la humanidad; y
cualquier alteracion seria retroceder.

En ese sentido, una de las formas quizas mas efi-
caces de plasmar la ideologia del poder imperante
es... naturalizarla por omision. No hablar de ella.
Dado que esta vigente en el orden de las cosas, se
solidifica en consecuencia de no cuestionarla y ha-
blar de otros tépicos. De este modo, se busca que
si alguien descarrilara y osara cuestionar por modo
propio la ideologia dominante, cesara en esa tarea
concluyendo que “ha sido asi con mis padres y con
mis abuelos... es natural y normal que asi sea”. Pues
bien, que no se hable de ideologias en las aulas es
tal vez el intento de imposicién ideolégica mas feroz
que podamos presenciar, siempre en concomitancia
con las intenciones del poder hegeménico vigente?.

Creer que esta bien culpabilizar al trabajador que re-
siste las injusticias y acusarlo de que con un paro
“hace perder tiempo de clase irrecuperable”, por un
lado puede implicar caer en el error de culpabilizar
a la victima y no al victimario de una situacion: si no
hubiere una situacion de injusticia previa, no habria
reclamo; y si los canales de dialogo, comunicacién
y expresion funcionaran por otras vias, no existiria la

necesidad de una huelga. Pero, por otro lado, nos
interesa en este articulo resaltar que, para el educan-
do, las luchas docentes pueden permitir reflexionar
sobre otros items tales como:

— El valor de la rebeldia. No se trata de una educa-
cidén que nos ensefie a obedecer sino a luchar contra
las injusticias.

— El camino de las rebeldias no es un camino de flo-
res. Y a veces pareciera que no se consigue nada,
pero las luchas se acumulan, se enriquecen, se uni-
fican en heterogeneidades, y van degradando los
cimientos del poder. Cuando esos cimientos caen,
pareciera que ha sido de repente, pero sin embargo
tiene todo un trabajo previo.

Ya expresara este concepto Karl Marx en la metafo-
ra que hiciere en su discurso en ocasion del aniver-
sario del semanario “The People’s Paper”, en su nu-
mero 207 publicado el 19 de abril de 1856, sobre el
viejo topo excavando los soportes de la historia: “...
al viejo topo que sabe cavar la tierra con tanta rapi-
dez, a ese digno zapador que se llama Revolucion” o
también el Subcomandante Marcos del Ejército Za-
patista de Liberacién Nacional, cuando en octubre
del 2002 esbozara las siguientes palabras:

“...Asi que (...) encontré un libro que me prestd el
Javier Elorriaga.

El librito se llama Nueva Etiopia, y es de un poe-
ta vasco que se llama Bernardo Atxaga. Hay ahi
un poema que se llama «Reggae de las Maripo-
sas», que habla de las mariposas que vuelan mar
adentro y que no tendran un lugar donde posarse

porque el mar no tiene islas ni rocas. Bueno, que
me perdone don Bernardo si la sintesis no es tan
afortunada como su reggae, pero me sirve para lo
que quiero decirte:

La Rebeldia es como esa mariposa que dirige su
vuelo hacia ese mar sin islas ni rocas.

Sabe que no habra donde posarse y, sin embar-
go, su vuelo no titubea.

Y no, ni la mariposa ni la rebeldia son tontas ni
suicidas, lo que pasa es que saben que tendran
donde posarse, que hay por ahi un islote que nin-
gun satélite ha detectado.

Y ese islote es una rebeldia hermana que, es se-
guro, saldra a flote justo cuando la mariposa, es
decir, la rebeldia voladora, empiece a desfallecer.

Entonces la rebeldia voladora, es decir, la mari-
posa marina, pasara a formar parte de ese islo-
te emergente, y sera asi el punto de apoyo para
otra mariposa que ya emprende su vuelo decidido
rumbo al mar.

La cosa no pasaria mas alla de una curiosidad
en los libros de biologia, pero, como dijo no sé
quién, el aletear de una mariposa suele ser el ori-
gen de los grandes huracanes.

Con su vuelo, la rebeldia voladora, es decir, la ma-
riposa, esta diciendo jNO!

No a la Iégica.
No a la prudencia.

1/ Funcionario del Departamento de Estado de EE.UU. durante el gobierno de George Bush padre. En 1992 publicé su libro “The end of the History and the last man.”, al cual aqui se hace referencia.
2 / Sobre la imposibilidad de la objetividad, véase desarrollo del articulo Vagnoni, Pablo Damian: “Aportes, problemas y reflexiones en torno a la educacién y a la identidad”, publicacién del XXIIl Congre-
so Pedagogico UTE CTERA “Educacion, democracia y resistencias. Lucha y soberanias politicas”, afio 2018, ISSN 2618-365X, también en: https://pedagogicoute2018.wixsite.com/congreso/vagnoni
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No a la inmovilidad.
No al conformismo.

Y nada, absolutamente nada, serd tan maravilloso como
ver la osadia de ese vuelo, apreciar el desafio que re-
presenta, sentir como se empieza a agitar el viento y ver
coémo, con esos aires, no son las hojas de los arboles las
que tiemblan, sino las piernas de los poderosos que has-
ta ese entonces pensaban, ingenuos, que las mariposas
morian mar adentro.

Pues si, mi apreciado moscovita, es sabido que las mari-
posas, como la rebeldia, son contagiosas.

Y hay mariposas, como rebeldias, de todos los colores.

Las hay azules, que se pintan asi para que el cielo y el
mar se las disputen.

Y las hay amatrillas, para que el sol las abrace.
Las hay rojas, pintadas asi por sangre rebelde.

Las hay marrones, que llevan asi en las olas el color de
la tierra.

Las hay verdes, que es como suele pintarse la esperanza.
Y todas son piel, piel que brilla sin importar el color que
las pinte.

Y hay vuelos de todos los colores.

Y hay veces que se juntan mariposas de todas partes y
entonces hay arcoiris.

Y la tarea de las mariposas, lo dice cualquier enciclo-
pedia que se respete, es traer el arcoiris mas abajo de
modo que los nifios puedan aprender a volar.3”

La importancia de la persistencia, de la organizacion y de la
unidad. A veces se cree imposible poder cambiar el mundo
desde el lugar que tenemos, pero la unién hace la fuerza 'y
la diferencia. Se aprende de las facciones internas en las
luchas y al mismo tiempo que, cuando estas priman sobre
la unidad necesaria en funcién de un objetivo mayor, y/o si
los trabajadores no estan unidos por cualquier causa, los
resultados no suelen ser los pretendidos. En ocasiones pa-
rece que nunca se lograra el objetivo buscado pero, con
persistencia, en algin momento la pared... se cae.

Por medio de las luchas docentes el educando no sélo no
pierde tiempo de clase, sino que continda educandose por
otros medios al percatarse que:

— Los derechos no caen del cielo sino que se obtienen pe-
leando por ellos®.

- Consecuencia de lo anterior otro concepto: La importan-
cia de “poner el cuerpo” a lo que se dice.

— El paro es una herramienta mas de lucha y de expresion
susceptible de ser utilizada cuando fuere pertinente.

— Todo esto conlleva a vivenciar la historia en el presente,
y a entender cémo se llegd a las conquistas sociales que
hoy forman parte de nuestras vidas.

— No tiene sentido hablar de democracia, libertades y dere-
chos sociales sin defenderlos o conquistarlos cuando las
circunstancias lo reclamen.

— La misma idea de “Pérdida de tiempo” esta relacionada
con una reproduccion del concepto mercantil de “producti-
vidad”, e incluso de la denostacién de la “procrastinacion”.

3 / Disponible en: https://enlacezapatista.ezin.org.mx/2002/10/12/a-angel-luis-lara-alias-el-ruso-sobre-la-inauguracion-del-aguascalientes-en-

madrid/

4/ A nivel inicial o primario, no sera cuestién de hacerles creer a los educandos que todo es armonia y que, por caso en las independencias de América,
libertadores como San Martin y Bolivar sintieron angustia por romper el yugo colonial. La liberacién, por el contrario, implicé luchas y batallas para que

el resultado final pudiera ser fructifero.

133 / XXVl CONGRESO PEDAGOGICO - UTE-CTERA

Plaza de Mayo en la Marcha Federal Educativa 2017
Fuente: Imagen de dron de Infobae




Uno puede reproducir manuales estudiantiles pre-
fabricados y abstractos (en cualquier nivel, inclu-
SO universitario), pero eso no significa aprender a
pensar sino aprender a repetir, a fabricar sumision
a las estructuras vigentes, a no cuestionar. La cir-
cunstancia de “hacer mucho”, de “hacer mas”, de
“copiar”; no es aprender criticamente.

— La importancia de la organizacion, y el concepto de
que nadie se salva solo.

— En consecuencia del item precedente, la practica
de la solidaridad.

En la era de la inmediatez, el neoliberalismo dice:
“No sirve, no genera contenido”. Sin embargo, la
educacién no es un concepto que necesariamente
se ajuste a la inmediatez. Es un proceso. Como tal,
ha de tener efectos en el resto de la vida. Entre ellos
se halla la creacion de ciudadania. El encontrar-
se con ex estudiantes en cualquier tipo de luchas
populares (reivindicando comida para comedores,
presupuesto educativo, aumento para los jubilados
y/o para la salud publica, o militando cualquier causa
justa) es la prueba de que no solo es falso que “se
pierde educacion” con la lucha de los trabajadores
docentes organizados, sino que a partir de esa pra-
Xis ademas se siembra rebeldia contra las injusticias,
se contagia una peligrosa ciudadania para quienes
osan robar los suefos.

Si es pertinente educar desde el aqui y ahora coti-
diano, las movilizaciones en las calles y las medidas
de fuerza dan material para analizar las relaciones de

trabajo, las condiciones laborales, la lucha de clases
en general. No se estudia en una abadia medieval
tras cuyos muros la realidad urge a los gritos ser mo-
dificada. La institucion educativa no debe ser similar
a un auto polarizado que sube las ventanillas cuando
la realidad duele. No es la educacion popular una
burbuja elitista, ajena y despreciativa de los sentires,
de las condiciones y de las circunstancias sociales.
Se vive en comunidad, y nos debemos nutrir de la
misma para discutirla y buscar mejorarla. Y eso sélo
puede hacerse colectivamente.

El contenido pedagdgico de las luchas ha de poder
reflejarse incluso en el nivel de conciencia desarro-
llado en lo que pudiera ser un armado colectivo de
actos, conmemoraciones y espacios de reflexiéon en
fechas trascendentes. Por caso, en Argentina eso
podra apreciarse, dentro del calendario académico,
en la configuracién y organizacion de actos tales
como el “Dia Internacional de los trabajadores™ el 1°
de mayo, un 16 de septiembre por “La noche de los
Lapices”®, un 24 de marzo por el “Dia de la Memoiria,
Verdad y Justicia”’, un 12 de octubre® en jornadas
de reflexién y repudio ante el inicio del genocidio y
saqueo europeo en América, un 20 de noviembre®
por el “Dia de la Soberania Nacional”, o mismo en
los dias destinados a honrar distintas batallas inde-
pendentistas o las figuras de diferentes proceres que
lucharon por la justicia y la libertad. Permite entender
y dimensionar también a emblemas docentes més
contemporaneos como Carlos Fuentealba™.

Se trata de una circunstancia que proporciona al

educando un registro visual y auditivo de la historia
del movimiento obrero, en el cual también estan sus
docentes presentes como parte del mismo. Se apor-
ta la posibilidad de distinguir y analizar las dificulta-
des que implican la lucha social y su organizacién.

Hacer un paro no es gratuito. Tiene consecuencias
de diversa indole. Descuentos econdémicos, peli-
gros con respecto a la estabilidad laboral, estigma-
tizaciones sociales, e incluso la muerte, como se
mencionara en un item precedente respecto de re-
clamos laborales como los de Carlos Fuentealba o
Los matrtires de Chicago, o también los estudiantiles
en lo que se conoce como La noche de los lapices.
Entonces, no sélo permite estimar el valor de la re-
beldia como dijera al principio de estos items, sino
que también aporta una valoracién ética para con
las actitudes de vida. Es mas facil no adherirse a un
paro frente a las dificultades que implica adherirse.
No adherirse evita descuentos, persecuciones, ines-
tabilidades, malestares varios. Pero si la lucha tiene
éxito, el beneficio no es sélo para los que lucharon
sino para todos. Y quien no lucha jamas dice “no me
den los beneficios de la lucha porque yo no luché”.
El educando, al vivenciar las discrepancias actitudi-
nales, también se forma un caracter ético moral de
sus propias acciones futuras de acuerdo a sus con-
clusiones personales.

Este item no pretende tener la verdad revelada ni di-
ferenciar “docentes malos” de “docentes buenos”.
Eso seria absurdo. Al contrario: cada docente por
seguro ha sido testigo en numerosas oportunidades

5/ 1° de mayo de 1886, cuando se iniciara en Chicago (EEUU) la huelga de trabajadores que reivindicaron la jornada laboral de 8 horas, en homenaje a los Martires de Chicago, trabajadores ejecutados en

el devenir de la reivindicacion.

6/ El 16 de septiembre de 1976, efectivos policiales del Batallon 601 del Ejército secuestraron a un grupo de estudiantes, militantes, que luchaban por el boleto estudiantil en la ciudad de La Plata.

7 / 24 de marzo de 1976, cuando inicia la dictadura civico-religioso-militar argentina, que se extendera hasta el 10 de diciembre de 1983.

8 /12 de octubre de 1492, cuando arribaron al continente americano las embarcaciones al mando de Cristébal Colon.
9 /20 de noviembre de 1845, en conmemoracion a la resistencia contra la intromision de los barcos de guerra y bugues mercantes imperialistas de Gran Bretafia y Francia en el territorio nacional.
10 / Docente argentino asesinado en un contexto de represion policial en jornada de protesta con corte de ruta en abril del 2007 (el 4 de abril sufrié el ataque, y el 5 falleci6 en el hospital).
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de que muchisimas veces un trabajador quiere adherirse a
una medida de fuerza pero no puede sobrevivir si se le lleva
a cabo el descuento con que las patronales lo coaccionan
en caso de que haga huelga, con lo cual aqui no se trata de
acusar ni de juzgar a nadie sino de comprender las posibi-
lidades y coyunturas.

A proposito de este ultimo parrafo, también se puede de-
sarrollar un conocimiento perceptivo que da lugar a una re-
flexion pedagodgica y valorativa sobre lo que es un fondo de
huelga y la solidaridad de clase.

En funcién de lo anterior, el docente que lucha, no es vago.
Le seria mas comodo no luchar. Sin embargo lucha, lo cual
implica coraje, organizacion, solidaridad y compromiso
ético.

También entrafia la conceptualizaciéon de que la lucha do-
cente no es un hecho aislado, y que la comprension de la
realidad es un concepto holistico. De ese modo, la lucha do-
cente se enmarca en una contextualizacién junto con otras
luchas territoriales, organizaciones sociales, diversos tipos
de militancias que, entre otras cosas, incluyen también a
las propias familias de los educandos, de forma directa o
indirecta, cuando no a los estudiantes mismos. Esto ultimo,
reitero, también incide en la percepcion de que nadie se
salva solo. Todos tenemos diversos anclajes con los cuales
aportar y complementarnos.

Interesante es también que las consignas que los trabaja-
dores de la educacion exhiben en sus luchas, en sus pan-
cartas y reivindicaciones (tales como condiciones dignas
educativas, alimentos en los comedores escolares, recla-
mos ante ausencia de dispositivos y herramientas de estu-
dio, medidas concretas para combatir las violencias fami-
liares y la inseguridad en el barrio, etc.) salen del dialogo, la
escucha y la dialéctica entre docentes y estudiantes. Ergo,
siendo el estudiante ignorado por las autoridades guberna-
mentales, cuya indiferencia degenera en el desarrollo de las

problematicas a solucionar, el hecho de percibir al docen-
te luchando por superar aquellas condiciones de dificultad
que el estudiante le ha confiado, también le significa al edu-
cando un acto confirmatorio del sentirse alguien, sentirse
importante y sentirse escuchado y valorado. E/ gobierno
puede ignorarnos, pero los docentes no lo hacen. Y vamos
a luchar para que no sigan ignorandonos. ;Qué otro ejem-
plo mas digno de construccion de comunidad educativa?

Tal vez sea por eso que, ante los reiterados ataques media-
ticos a la lucha docente, nunca han logrado que la sociedad
se ponga en contra. Porque hay fuertes lazos de amor vy
solidaridad que los discursos del poder no han podido rom-
per. Cuando se incendia una casa no esta el gobierno, pero
si la comunidad educativa y las organizaciones sociales.
De igual modo cuando ocurren situaciones de violencia, de
maltrato, problemas psicolégicos, econdmicos o de diversa
indole. No es tan facil romper ese vinculo. Frente a un go-
bierno que los ignora, el docente no lo hace.

La trascendencia del vivenciar que los medios de comuni-
cacién no son neutrales sino que responden a los intereses
de sus duefios, inmersos en la lucha de clases. La experien-
cia vivida de que los medios han de mentir.

La tele llama “terrorista” al docente que lucha por mi co-
mida en los comedores escolares, con quien nos educa-
mos todos los dias en las aulas, a quien conozco y tengo
establecidos lazos de carifio y respeto... por lo tanto...
percibo que los medios mienten.

i¢, Qué mejor comprobacion educativa empirica del desper-
tar del pensamiento critico para con lo que publican los me-
dios de comunicacion de aqui al resto de la vida?!

Si los medios de comunicacion hablan mal de algo/al-
guien o de algun grupo social, es porque de alguna for-
ma ese algo/alguien/grupo social perjudica en su accio-
nar a los duefios de esos medios de comunicacion que,
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Bernardino Avila, fotdgrafo. Uno de los detenidos en
Congreso, CABA, entre los periodistas que cubrian el
Cuadernazo, 20/02/2019.

Abadia del Monte Saint Michel, Francia.




tal vez, respondan a unos intereses de clase que
no son los mios. Por ende, desconfiaré critica-
mente de lo que se publique, analizando siempre
la fuente de informacion.

Si invertimos el tradicionalismo pedagdgico de
adaptar las futuras practicas a la teoria, y por el con-
trario buscamos entender, reflexionar y construir la
teoria con y en la practica, partimos como material
de clase de todo aquello que nos sucede en la vi-
vencia; con la teoria nos ayudamos a pensar acerca
de nuestras praxis, a la cuales volvemos enriqueci-
dos tras y durante el reflexionar tedrico, dialéctico
y colectivo. No es un aprender critico el acumular
conceptos tedricos sin relacionarlos con la praxis.
El quedarse unicamente en el estudio de categorias
tedricas pasadas no nos prepara necesariamente

para nuevos tipos de situaciones que pudieren tal |

vez escapar a esas distinciones. La historia es un
proceso en continuo cambio y movimiento, y como
tal exige constantemente nuevos tipos de analisis y
acciones. Ya se ha demostrado lo falaz de la pre-
tension positivista de explicar las relaciones sociales
con reglas algoritmicas.

Olvidamos con frecuencia muchos de los nombres
y fechas que leemos. Lo que no olvidaremos es la
practica de la libertad, la tolerancia, el didlogo, el
respeto; el cultivo constante de un analisis holistico
y de un pensamiento critico en movimiento (tanto en
teoria como en practica); el ejercicio de un compro-
miso con el entorno y con la justicia; la solidaridad y
la empatia que esto ultimo conlleva; y que los dere-
chos no caen del cielo sino que debemos luchar por
ellos. La vivencia de esas experiencias permite de-

. sarrollar futuras y agudas inteligencias, habilidades
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Y

de discernimiento, ingenio y estimaciones; diversos
accionares y capacidades de reaccion frente a las
aun desconocidas y diferentes circunstancias que la
vida habra de deparar.

Por todo, no solo son falsas las acusaciones de va-
gos para con los docentes organizados (organizarse
es mas incémodo e implica mas esfuerzos y peligros
gue no organizarse) y es errbneo tomar como insulto
la adjetivacion ideologizados ya que todos tenemos
ideologias, la objetividad no existe, y la manera mas
colosal de generar consentimiento pasivo o acepta-
cion frente al poder imperante es por ausencia de la
tematica politica y una consecuente naturalizacion
del estado de situacién; sino que ademas...las lu-
chas son susceptibles de engendrar, desenvolver
y suscitar profundos contenidos pedagodgicos. #

UTE presente en la movilizacion
por el dia de la militancia.

18 de noviemhre de 2021.



Maria Cerneira

L a convocatoria de este afio a los 100 afios del natalicio de Paulo Freire nos invita
a releerlo como pedagogo latinoamericano de acuerdo con la convocatoria del
IEAL. Su pensamiento es un convite a les trabajadores de la educacion a reflexionar
y a transformar la realidad politica y socioecondémica y pone el eje en la politicidad
del hecho educativo.

Nos interpela a asumirnos como sujetos politicos de la educacion: posicionarnos
y entender que lo que hacemos en el aula, tanto la forma en que nos dirigimos,
interpelamos y entramos en dialogo con les estudiantes, como la seleccién de con-
tenidos y estrategias, el vinculo con companieres y la defensa de multiples derechos
—los nuestros como educadores, la educacion publica como derecho humano y
una vida digna para nuestros estudiantes—,todos estos son actos politicos, decisio-
nes que implican responsabilidades, posicionamientos, trabajo con les otres. Desde
esta conviccidn, el Congreso Pedagdgico de la UTE es un espacio que valoramos
mucho porque nos permite relecturas de ponencias realizadas en otros contextos
y con muy diferentes convocatorias y, al mismo tiempo, ponernos en didlogo con
quienes estan escribiendo en el 2021. Invitamos a este intercambio a cada uno de
les participantes.

El 2021 fue un afo con muchas luchas. Y aunque sobrellevamos momentos de
desgaste y cansancio, tuvimos siempre la valentia de decir lo que hay que decir, de
pararnos como hay que hacerlo, de dar pelea por nuestro derecho, y el de nuestrxs
estudiantes y sus familias, a la salud, a la vida. Luchamos por sostener el derecho
a la educacion aun en estas circunstancias tan complejas. Con humildad, estamos
orgullosos por el compromiso de los y las compaferas que se animaron a transitar
un proceso de escritura en el marco del Congreso y que hoy lo hacen publico, lo
ponen a consideracién de toda la docencia y de las comunidades que hacen y pien-
san la educacion publica.
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En este quinto encuentro compartimos las autorias de cinco es-
critos docentes que nos invitan a aproximarnos a sus reflexiones
y preocupaciones y dan cuenta de sus luchas como actores de
la educacién publica.

Agustina Carbone, docente de Nivel Inicial, abre el didlogo con
su hoja en blanco intentado nuevas busquedas: cuestiona el tra-
bajo docente que responde al mandato de productividad y se
apropia del didlogo freireano opuesto al dialogo ficticio que nos
impone el sistema capitalista. Reflexiona sobre su “ser docente”
posicionandose fuertemente en la formacion de sujetos empo-
derados como sujetos politicos.

Federico Puy, docente de Nivel Primario, propone discusiones a
partir de dos cuestiones: los 100 afios de Freire y el cuestiona-
miento de las politicas neoliberales. Analiza la situacion social,
las luchas de clases que se replican en todas las sociedades
latinoamericanas para desde alli pensar la escuela. Las luchas
que hay que dar para dejar de ser oprimidos invitandonos a dar
pelea y constituyéndonos como sujetos politicos.

Luis Loyola Cano, docente de teatro y direccion teatral en Educa-
cién Artistica, comparte sus preocupaciones por la relacion peda-
gogica, los procesos educativos y las repeticiones compulsivas
que vulneran derechos. Posicionandose fuertemente en la ética
de la ensefianzay las pedagogias del cuidado hace una invitacién
a mirar y mirarnos, a conocer a nuestrxs alumnxs, sus historias
personales, su procedencia y saberes como punto de vista frente
al mundo y entenderlo como punto de apoyo y formacion.

Sotna gm

Sec. Educacién UTE

Jorge Lo Cascio, docente de Economia en Escuelas Secunda-
rias, nos trae los resultados de su tesis de maestria, reformulada
a la luz de las nuevas problematicas en pandemia recuperando
las voces de Ixs docentes y poniéndolas en primer plano a partir
del analisis de tres modalidades de clases virtuales. Los desafios
de pensar las clases virtuales que irrumpen e interrumpen lo na-
turalizado Y nos propone producir mas investigacion educativa.

Valeria Mikolaitis comparte su trabajo en escuelas secundarias
comunes con estudiantes oyentes y sordos. Desde los ejes de
identidad y pertenencia articulan con Madres de Plaza de Mayo,
abordan un ejercicio de pedagogia colaborativa y transversal.
Una articulacion en la que Ixs alumnos pasan de ser consumido-
res a prosumidores, comparten la LSA comprometidos con una
mayor inclusién garantizando el ejercicio de derechos de todxs,
haciendo publicas sus luchas por el empoderamiento de estu-
diantes sordos y la defensa de los derechos de todes.

Escritos de actores que se asumen como autores, que se po-
nen en didlogo y despliegan intertextualidades, se apropian del
pensamiento freireano y lo resignifican en los actuales contextos
de nuestro territorio, la CABA y las luchas docentes. Miltancias
pedagdgicas en un acto de continua reinvencion de las prac-
ticas. Imagenes, dialogos, preguntas, reflexiones, dispositivos
emergentes, empoderamiento, acciones que desde el trabajo in-
dividual y colectivo de cada docente nos hablan de pedagogias
esperanzadoras, liberadoras. f

Colectivo Congreso
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Reflexion.
Busquedas.
Vinculos.
Mercantilizacion de la educacion.

Productividad .

Agustina Carbone

* Profesora de Nivel Inicial. Egresada del Insti-
tuto Sara Eccleston. Estudiante de la Univer-
sidad Virtual de Quilmes de la Licenciatura en
Educacioén con orientaciéon en organizacion y
conduccion de las instituciones educativas.

' 4

jalogos con mi hoja en blanco

Relectura de experiencias

B AGUSTINA CARBONE®

Introduccion

reire nos deja la gran ensefianza de la reflexion, del dia-

logo entre nosotrxs mismxs. Nos invita a escribir en una
hoja en blanco, a pensar, a cambiar, a mejorar, mediante la
escritura.

Lo importante ahora es dejar claro, y en cierto sentido re-
pitiéndome un poco, que el proceso de escribir que me
trae hasta la mesa con mi pluma especial y mis hojas de
papel en blanco sin rayas —condicion fundamental para
que yo escriba— comienza aun antes de que llegue a la
mesa, en los momentos en que actuo o practico o en los
que soy pura reflexion sobre los objetos; prosigue cuan-
do poniendo en el papel de la mejor manera que puedo
los resultados provisorios, siempre provisorios, de mis
reflexiones, continto reflexionando mientras escribo,
profundizando en un punto u otro que pueda habérse-
me pasado inadvertido antes, cuando reflexionaba sobre
el objeto, en el fondo, sobre la practica. (Freire, Paulo.
1993, pp. 24 y 25.)

Hoy, esta es mi hoja en blanco, en didlogo conmigo misma
y también con les otres, porque como nos ensefia Freire

conversando con les otres, porque de esa forma estamos
recreando conversaciones y situaciones que siempre impli-
can a un otrx. Con esta quiero pensar, y reflexionar, sobre
mi tarea y sobre el contexto y la actualidad que la golpea
cada vez un poco mas. Quiero reflexionar sobre cémo me
siento con ella y sobre qué cosas quiero cambiar, y cudles
seguir llevando a cabo como las vengo haciendo.

Escribo este relato con el objetivo de reflexionar sobre qué
tipo de docente quiero ser realmente, y sobre qué cosas
quiero que jamas me falten en mi practica profesional para
con mis alumnxs.

Comenzando la docencia. Cruda realidad

Tanto el ciclo de charlas del Congreso, como ponencias y
textos de Freire que se me invité a leer durante el mismo,
me movilizaron e hicieron pensar en cosas que nunca an-
tes habia pensado. El mundo neoliberal, el sistema capita-
lista, esta claramente inmerso en el sistema educativo. Se
ha producido una mercantilizacién de la educacién, aun en
situaciones en las que ni somos conscientes de que asi lo
es. Hace pocos afios me recibi, especificamente hace seis
afios, y aun recuerdo todas las esperanzas y utopias en las

(1993), aun reflexionando con nosotres mismes estamos , que me imaginaba siendo docente. Muchos ideales se me
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Cartas a quien pretende ensefar

pauwlo freire

XKz

fueron cayendo y choqué con una realidad que la mayoria T que no trabajaba, etc. La verdad es que no podia. Me frus-

de las veces me dijo que lo que yo creia sobre ser una buena
docente, no era posible. Asi y todo, continué dando batalla.

Mi propia cruda realidad

Siempre crei ser una “buena docente”, trabajadora, que en-
sefia, contiene, y también aprende. Pero hace unos dias,
luego de presenciar la charla de apertura del XXVI Congreso
con Angélica, Lorena, Lidia e Irina, me di cuenta de algo:
soy una docente totalmente atravesada por la concepcién
de productividad, ya que creo que ser una buena docente
es “hacer mucho”, refiriéendome a trabajar muchos conteni-
dos académicos, atravesada por esta mercantilizacion de
la educacion, atravesada por este contexto neoliberal del
cual me enfrento, o creo hacerlo, desde mi rol en la socie-
dad como docente y persona. Una de las expresiones que
mas me impacté de la charla y me hizo comenzar a cuestio-
narme sobre mi rol, fue la que realizé Irina Garbus, cuando
realizd una excelente diferencia entre la palabra dialogo que
plantea Freire, el cual da pelea, y el cual es también total-
mente opuesto del didlogo que nos plantea el neoliberalis-
mo, como sostuvieron las exponentes, un dialogo ficticio,
en el cual muchas veces se simula que se le da la palabra a
los otrxs, pero en verdad, es pura vidriera.

Hace unas semanas comencé una nueva suplencia, en
una sala de 3. Si, soy docente de Nivel Inicial, amo mi pro-
fesion, aunque muchas veces, claramente, me olvido de
ese sentimiento, ya que nuestro sueldo no alcanza, ya que
muchas veces no estan dadas las condiciones para que
Ixs chicxs reciban una educacioén de calidad, ya que mu-
chas veces el Estado no llega, ya que tenemos en nuestras
manos millones de situaciones que se nos pasan ya que
contamos con salas colapsadas de nifixs, entre miles de
otras razones mas.

Todos los dias intentaba hacer dos propuestas “dirigidas”

por asi decirlo, ya que si no me sentia una “mala docente”, |
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traba y angustiaba, pero no podia. En verdad, no es que no
podia yo, sino que no “podiamos”. Los nifios, las nifias y
yo, no lograbamos cumplir con esta “meta” que me habia
propuesto. Intentaba hacer un intercambio, y ellos/as solo
querian estar encima mio y tocar los titeres, leia un cuento y
era interrumpido la mayor cantidad de veces que se pueden
imaginar, y asi podria seguir.

Primero apareci6 la frustracion, pero luego pensé: mi meta
de este afo es sin dudas entrar en la escuela publica, por
un sinfin de razones, pero principalmente porque creo que,
como sostiene también Freire, ser docente es un acto poli-
tico (les guste o no les guste a algunxs), y tal como expresé
Lorena Tripodi en la charla, la militancia educativa es nues-
tro compromiso, pero lamentablemente no creo que pueda
llevarse a cabo en la escuela privada, en donde tu traba-
jo se termina en el instante en que intentas concretar este
compromiso.

Digo esto porque si el objetivo es tener una educaciéon de-
mocratica, idea a la cual adhiero, ;cdmo no vamos a aplicar-
lo en la ensefianza?, ;cémo no vamos a hacerlo visible en
la escuela como institucion, que esta totalmente atravesada
por el contexto del momento? Seria, y lo es, muy hipdcrita
hablar de educacién democratica sin mostrarle a nuestros
alumnxs que cada persona tiene diferentes posturas politi-
cas, pero que asi y todo se puede convivir con esas diferen-
cias. Seria muy hipdcrita también hablarle a nuestros chicos
y chicas de democracia, sin mostrarles que luchamos por
un sueldo digno, por una escuela con condiciones 6ptimas
en las que se pueda ensefar y aprender, por la conquista y
permanencia de nuestros derechos laborales, y también por
garantizar el ejercicio de sus derechos como sujetos. Todo
esto que llamo “hipécrita” es lo que sucede la mayoria de
las veces en las escuelas privadas.

Lo que muchos y muchas llaman “partidario”, “adoctrina-
miento”, en verdad el intento de callarnos, que seamos



“apoliticos”, cuando en verdad ese posicionamiento no T dad pedagdgica, incluso la mayoria de las veces responden

existe, ya que eso es justamente un posicionamiento tam-
bién, y lamentablemente siempre termina siendo funcional
a los sistemas mas de derecha que se puedan imaginar.
Gobiernos que no gobiernan para la clase trabajadora, sino
para la clase dominante. Gobiernos que solo apuntan a me-
jorar la calidad de vida de los grandes empresarios. Go-
biernos que tienen como objetivo un Estado no garante de
derechos, sino un Estado que deja en manos del mercado
todo tipo de regulacion. Gobiernos que estan en contra del
pueblo y sus derechos. Gobiernos que, siguiendo los con-
ceptos de Freire (1970), mejoran la calidad de vida del opre-
sor, y destinan al oprimido la simple condicién de ser tal.

Esta educacién hipdcrita en cuestiones politicas es la que
se intenta llevar a cabo en las escuelas privadas, en donde
lo que importa principalmente es que el cliente no se queje
y siga pagando la cuota, generando asi barreras en el vin-
culo con Ixs otrxs. No es esto para lo cual me forme como
docente, y sigo estudiando para en un futuro ser licenciada
en educacion y poder implicarme aun mas en este campo
que realmente amo. En la escuela publica, gracias a nuestra
lucha docente, podemos expresarnos y podemos brindarle
a nuestros alumnxs una verdadera educacién democrética,
vivencial y activa.

La sala comenz6 a funcionar

Volviendo a mi frustracion al comenzar esta suplencia, la
misma no me paralizd, sino que me invité a reflexionar y
encontrar respuestas: luego de angustiarme y sentirme
desilusionada conmigo misma porque sentia que “no nos
salia lo que queria que nos salga”, pensé: ;por qué no esta
funcionando?, y bajé la exigencia, para con ellos y ellas, y
también para conmigo. Comenzamos a hacer una sola pro-
puesta mas “dirigida”, y luego desarrollamos propuestas
ludicas, de exploracién, de juego libre, por supuesto todas
con intencionalidad pedagdgica porque que una propuesta

no sea dirigida no significa que no tenga una intencionali- |

mas a los intereses y necesidades de los grupos de Nivel
Inicial, debido a que el nivel esta compuesto tanto por Jar-
din Maternal y Jardin de Infantes y generalmente son las
salas mas grandes las que pueden llevar a cabo actividades
mas dirigidas, siguiendo con su edad evolutiva, mientras
que las salas mas chicas requieren de otro tipo de propues-
tas, las cuales por supuesto son planificadas Yy llevadas a
cabo con profesionalismo pedagdgico.

La sala comenz6 a funcionar. Yo comencé a disfrutar, el gru-
po comenzé a calmarse, un montén de variables comenza-
ron a ubicarse y asi fue que fluyé, y funciond.

Luego vino esta charla y pensé ;cémo no me di cuenta de
que lo que necesitaban mis alumnos y alumnas era jugar,
era construir un vinculo conmigo? ;Cémo no me di cuenta
de que este grupo que hace tan solo dos semanas estaba
dividido en dos burbujas aun esta conociéndose? ;Coémo
no me di cuenta que el proyecto de titeres que estoy llevan-
do a cabo en la sala debe contemplar que estamos atrave-
sando un nuevo periodo de adaptacién? ;Como no me di
cuenta de que estaba respondiendo a parametros de pro-
ductividad, que me estaba interesando mas “cumplir” (con
todo menos con las necesidades de mis alumnos/as), “ha-
cer mucho” (cémo si jugar con nifios y nifias de tres afios
ya no lo fuera) y me estaba olvidando de lo principal: ellxs.
Recuperando estas palabras de la charla preparé un gran
escenario de juego, y toda la mafana me dispuse a jugar
con ellos y ellas. Por supuesto lo habia hecho todos los
dias anteriores, pero no de esta manera. Esta vez lo estaba
disfrutando, no estaba sintiendo que “no estaba hacien-
do nada”. Estaba jugando, conversando, escuchandolos,
compartiendo risas, también construyendo limites necesa-
rios que contienen, estaba conteniendo, abrazando, estaba
volviendo a ser esa docente que aquel 10 de julio del 2015
se recibid (si, me acuerdo de la fecha porque fue de los dias
mas emocionantes de mi vida). Recordé asi otra frase de
Lidia en la charla, en la cual expuso que Freire sostenia que
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Siendo el amor fundamento del dialo-
go, es también dialogo. De ahi que sea,
esencialmente, tarea de sujetos y que
no pueda verificarse en la relacion de
dominacion. En ésta, lo que hay es pa-
tologia amorosa: sadismo en quien do-
mina, masoquismo en los dominados.
Amor no. El amor es un acto de valen-
tia, nunca de temor; el amor es com-
promiso con los hombres. Dondequiera
exista un hombre oprimido, el acto de
amor radica en comprometerse con su
causa. La causa de su liberacién. Este
compromiso, por su caracter amoroso,
es dialagico.

Freire, Paulo. 1970, Op.cit., p. 72.



——

“Pero es preciso sumar otra cualidad
a la humildad con que la maestra ac-
tiia y se relaciona con sus alumnos, y
esta cualidad es la amorosidad sin la
cual su trabajo pierde el significado. Y
amorosidad no solo para los alumnos
sino para el propio proceso de ensenar.
Debo confesar, sin ninguna duda, que
no creo que sin una especie de ‘amor
armado’, como diria el poeta Tiago de
Melo, Ia educadora o el educador pue-
dan sobrevivir a las negatividades de
su quehacer. Las injusticias, la indife-
rencia del poder publico, expresadas
en la desvergiienza de los salarios, en
el arbitrio con que son castigadas las
maestras y no tias que se rebelan y
participan en manifestaciones de pro-
testa a través de su sindicato -pero a
pesar de esto continian entregandose
a su trabajo con los alumnos-.”

Freire, P. 1993, p. 79.

el didlogo es poder articular con el otrx un vinculo, y era jus-
tamente aquello lo que estaba haciendo y en consecuencia
generando que esto funcione para todxs. Porque, ademas,
como también expuso Lidia, Freire hablaba de un dialogo
con amor, lo cual sin dudas creo que jamas debe faltar en
nuestra practica docente.

Mi propia realidad docente.
Cruda, pero con lucha y reflexién

Comprendi que no hay nada peor para Ixs nifixs que una
docente estresada, estresada por cuestiones que no lo me-
recen, cuando ademas ya hay tantas otras. ;Cémo voy a
estresarme porque no logro realizar una cantidad determi-
nada de propuestas dirigidas en una mafana? Para estre-
sarme hay cientos de cosas mas, y ahora quiero iniciar otro
“didlogo” de mi hoja en blanco, ya no tanto conmigo mis-
ma, sino con el afuera, con el afuera que me y nos (incluyo
a Ixs docentes y alumnxs) denigra cada vez un poco mas.

Hace poco fue el dia del maestro y la maestra, y comparti
en mis redes una pequena reflexion que quiero traer a esta
“hoja en blanco”: “Mas seguido no pasa de preguntarnos
¢ por qué no otra profesion? El sistema cada dia nos denigra
un poco mas, a nosotres y a les pibes también. Tenemos un
salario que no alcanza, ministrxs que nos faltan el respeto
contantemente, salas/aulas colapsadas de pibes y proble-
mas. No alcanzan las manos, porque no las hay. Asi'y todo,
todos los dias ellxs nos ensefian algo, que nos recuerda por
qué estamos ahi. El gracias es sin dudas para les pibes, que
nos siguen dando ganas de seguir confiando en que con la
educacion se puede cambiar mucho. Para les docentes que
seguimos confiando, también para los que se hartaron de
tanta injusticia. Feliz Dia.”

Ahora que lo transcribo me doy cuenta no solo que por
suerte me inclui dentro del grupo de quienes apuestan a la
educacion como motor de cambio y de justicia social, sino
de que Ixs separé de quienes se hartaron de tanta injusticia,
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¥ cuando en verdad, quienes creemos que con la educacion
podemos cambiar algo, o que queremos cambiar es jus-
tamente esta injusticia que todos los dias nos cachetea un
poco més. También estamos hartxs de ella, pero seguimos
luchando, y apostando.

Y para cerrar mi relato, quiero concluir con una frase de Li-
dia Rodriguez, que me marcé e hizo reflexionar aun mas, ya
que invita a que nos demos cuenta de que la funcién peda-
gégica y la funcién politica van completamente de la mano,
y creer que no deben estar relacionadas, complementadas,
es un grave error: “Darle un sentido pedagdgico a la batalla
politica y darle un sentido politico a la tarea de educar, en-
tonces tu vida cotidiana se carga de sentido”.

Carguemos asi de sentido nuestra vida cotidiana, cargue-
mos asi de sentido nuestra carrera docente, y luchemos por
una educacion publica, gratuita y de calidad, siempre.

Conclusion

No creo que con tan solo un escrito pueda saber qué tipo
de docente quiero ser, ya que creo que ese ideal se segui-
ra construyendo con el paso del tiempo, y con mas “hojas
en blanco” en las cuales dialogaré conmigo misma. Pero si
creo con certeza lo que quiero aplicar en mi practica profe-
sional, que es lo que quiero que jamas falte, y es escuchary
dialogar con mis alumnxs, y no solo de manera convencio-
nal, quiero interpretar sus gestos, sus miradas y necesida-
des. Quiero demostrarles que un verdadero acto politico es
luchar por sus derechos, quiero empoderarlos y que sepan
que tienen derechos y que deben exigir y luchar para que se
cumplan. Quiero que entiendan la importancia de la pala-
bra para con ellxs y para con Ixs otrxs. Quiero contenerlos.
Quiero que la escuela sea un sostén para ellxs.

Freire habla de un dialogo que justamente da pelea, y que
se diferencia del didlogo que nos plantea el neoliberalismo,
L todo decorado de mentiras. Freire habla de un dialogo con




amor, que permite articular un vinculo con el otrx, y asi tam- ¥
bién dar pelea, empoderar al oprimido y luchar.

Dar pelea implica oponernos a esta mercantilizacién y pro-
ductividad de la educacion, y como hacerlo es justamente
hacer lo contrario a lo que el neoliberalismo nos plantea:
alejarnos del dialogo que intentan que llevemos a cabo, po-
niendo en practica el didlogo que Freire nos invita a poner
en marcha. Miremos a nuestrxs alumnxs, escuchemos qué
necesitan, no nos llenemos de obligaciones burocraticas, o
propuestas para mostrar, no creamos que una buena edu- &

“Darle un sentido pedagdgico a la batalla politica
y darle un sentido politico a la tarea de educar,
entonces tu vida cotidiana se carga de sentido.”
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cacion debe tener solo mucho contenido académico. La
escuela esta para ensefar y aprender todo, no solo lo aca-
démico. Esta también para ensefiarnos a luchar por nues-
tros derechos, para ensefiarnos a pensar en el otrx. Esta
también para construir un mundo mejor, desde el corazén y
desde la lucha colectiva.

Porque siempre el amor vence al odio, y con el amor por

nuestres pibes seguiremos luchando y apostando a un fu-
turo mejor para elles, siempre. f

Lidia Rodriguez.
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30 DE DICIEMBRE
UN ANO CON LEY DE IVE

4

|ISEGUIMOS EN ChMDAEIh POR LAEFECTIVA
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Se cumple el primer aniversario de la ley IVE.
Esta conquista de derechos se forjo desde la
organizacion y Ia lucha inquebrantable del
feminismo nacional y popular. Celebramos y
también reclamamos para su plena implemen-
tacion.
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y la vigencia de la educacion bancaria

§ FEDERICO PUY"

Introduccion

I XXVI Congreso Pedagdgico 2021 de la UTE-CTERA,

denominado “Colectivos y comunidades que hacen y
piensan la educacion publica. Autores, lectores y actores”
a 100 afios del natalicio de Paulo Freire, nos propone “en-
trelazar las voces propias y colectivas con otras voces para
seqguir haciendo y pensando la educacion publica, afirman-
do nuestra identidad como trabajadorxs de la educacion la-
tinoamericanxs con un fuerte cuestionamiento a las politicas
neoliberales”.

Y por ahi vamos a comenzar. Es que los 100 afios de Paulo
Freire nos encuentran en un aula, en una escuela, en este
momento con una burbuja Unica y con decenas de proble-
maticas nuevas en torno a lo escolar, lo social, lo politico.
Toda aquella didactica que uno piensa para momentos “de
paz” (Freire no estaria de acuerdo en la terminologia militar)
o la propia interaccién a la que estabamos acostumbrados
en el aula, el trabajo uno a uno, la dialégica y la dinamica
“horizontal” de grupo, parece desvanecerse como todo lo
sélido que se desvanece en el aire. Uno de los homenajes
a Freire desde el aula lo explica bastante bien, como el de

Horacio Cardenas en el portal Gloria y Loor': “Pensar juntos
dénde se pisa”, nos dice Horacio.

Pensemos dénde se pisa. Nos proponemos con este
aporte, abordar, cuestionar y traer el propio pensamiento
de Freire comparando con otro autor como lo es Antonio
Gramsci (y otros autores marxistas clasicos) que si bien no
escribio centralmente sobre pedagogia, su pluma revolu-
cionaria dej6é importantes lecciones estratégicas. Mas alla
de sus diferencias tedricas, politicas y estratégicas (para
Gramsci la filosofia de la praxis es accion revolucionaria)
y parafraseando a Juan Carlos Portantiero sobre Gramsci,
podriamos decir que el propio Paulo Freire sufrié “usos” (y
agregamos abusos).

Y queremos hacer esta comparacién, no desde los como-
dos escritorios de un ministerio, sino desde el aula. Donde
pisamos. Porque se podria decir que luchamos, si, eso es
verdad. Que cambiamos, modificamos, criticamos o resis-
timos. Como queramos llamarlo. Pero siguiendo al propio
Freire, durante nuestra experiencia como maestros y maes-
tras de grado bajo el sistema capitalista (con el agregado
de la pandemia) tampoco podemos dejar de lado una pro-

1/ Disponible en: https://www.gloriayloor.com/freire-y-el-pirata-mala-pata-el-tesoro-esta-en-el-piso-del-aula/

144 / XXVl CONGRESO PEDAGOGICO - UTE-CTERA



puesta critica, un debate sobre las medidas que el Estado
tomé (nuestro “patrén” quien digita los contenidos y los re-
cursos), sea gobierno nacional y los provinciales, del lobby
de las patronales como las declaraciones del Gerente de
Toyota que se enmarcan en la necesidad de una reforma
laboral (y educativa, como toda reforma laboral) y desde
ahi pensar nuestro trabajo, el grupal y el personal. Es decir,
una critica sistémica, hacia y contra el Estado. Freire, muy
probablemente, podria haber comenzado por alli.

Para finalizar esta introduccién, vuelve a nuestra cabeza
que en los Cuadernos de la carcel, Antonio Gramsci decia:
“se puede excluir que, por si mismas, las crisis econémicas
inmediatas produzcan efectos fundamentales; solo pueden
crear un terreno favorable para la difusién de determinadas
maneras de pensar, de formular y resolver las cuestiones
que implican todo el desarrollo ulterior de la vida estatal.”
¢Llegd la hora de pensar asi?

Un breve recorrido y algunas preguntas

Hace no mucho tiempo junto con una amiga muy personal
y compafera de militancia, Virginia Pescarmona (docente
que nos conocimos en el Normal 1), escribimos un texto a
100 afios de Freire que nos sirvid para adentrarnos en su
pensamiento en un momento determinado, uno de los pi-
cos de la pandemia en Argentina. Ella esta en Mendoza. Yo
vivo en Ciudad de Buenos Aires. Ambos maestros de gra-
do. Cuando lo terminamos, publicamos y difundimos, nos
dimos cuenta de que el principal eje al cual queriamos criti-
car (retomando todo aquello que nos parece rescatable de
la obra de Freire) era que la teoria de Freire y sus variadas
practicas politicas y educativas tenian una vision sobre el
Estado evolutivo o idealista -reformista-. Una combinacion
entre un idealismo medio “liquido” y un materialismo que no
era el que nosotros pretendiamos abordar, en el sentido de |

capitalista y su relacion con el Estado burgués. Es decir,
desde el propio Freire abrimos una ventana que nos permi-
ti6 profundizar qué tiene de bancaria la educacién estatal
en Argentina.

¢Y por qué Freire en estos tiempos? Como sintetiza Adriana
Puiggrds, en su entrevista en la revista Crisis?, siguiendo
con otro de los homenajes a 100 afnos de Freire, “Los con-
ceptos de Freire no caben en slogans”, donde la pedagoga
concluye que “El gran peligro es el capitalismo de plata-
formas aplicado a la educacion. El pensamiento freireano
profundo lleva a tomar una postura desde la cual se pueden
resignificar siempre sus categorias. Para ser ortodoxamen-
te freireana, hay que resignificar, no repetir.” Es que sobre
Freire podemos encontrar todo tipo de lecturas como lo
dice la propia Puiggrés en otros de sus textos, también hay
ataques brutales como los de Bolsonaro a su figura y obra:
“entraria en el Ministerio de Educacién con un lanzallamas
para eliminar a Paulo Freire”, dijo en su campanfa electoral
de 2019. El propio ex ministro de Educacién Nicolas Trotta
utilizaba frases de Freire en plena pandemia3.

Para quienes transitamos las aulas (en forma presencial
o virtual) y mas en plena pandemia, con una vuelta a cla-
ses contradictoria, dificil, o mas bien cadtica y peligrosa,
en la que el centro de la discusion esta en las dificultades
y contradicciones del caso, creemos que aportara intentar
acercar posiciones y contrapuntos sobre nuestros marcos y
practicas pedagdgicas y la obra de Freire. Esta concepcion
del Estado, este idealismo que decia mas arriba, notamos
que muchas veces estad muy presente en nuestra propia
practica docente y aca en este Congreso quiero traer a de-
bate, porque creemos que hay que profundizar.

Aquellos y aquellas que sofiamos, militamos y queremos re-
volucionar todo, cambiar esta sociedad de raiz, donde mas

relaciones de poder, la actualidad de la educacién bancaria V alla de la politica o el método politico compartimos en el

2 / Disponible en: https://revistacrisis.com.ar/notas/los-conceptos-de-freire-no-caben-en-slogans
3 / Disponible en: https://twitter.com/trottanico/status/1256622273164906496
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imaginario con centenares de docentes que en pan-
demia pusieron el cuerpo a sostener la educacion
publica, pero que no nos hacemos el tiempo sufi-
ciente para debatir frecuentemente con preguntas
como ¢es posible, alcanza con cambiar el mundo
desde el aula? ;Pensamos donde pisamos? ¢Re-
volucionamos lo que pisamos?

Lo que esta haciendo ruido, por decirlo de alguna
manera, es que la escuela esté envuelta en miles de
problematicas (desocupacion, pobreza, pobreza in-
fantil, falta de vivienda) y donde todo tiene un mismo
norte, un sistema social en plena descomposicién
que repercute como caja de resonancia como una
clase de educacién musical en el aula. Las solucio-
nes son viejas recetas que ya fracasaron. Bajas de
presupuestos, atar la educacion y el pais al Fondo
Monetario, no revertir la herencia del menemismo
en educaciéon que son sus leyes de financiamien-
to, escamotear si sera un 6 o cuanto del porcentaje
del PBI para educacién, si a los maestros y maes-
tras hay que pagarles bien o si hay que mejorar los
comedores. Estamos rodeados de viejos vinagres,
todo alrededor.

Tres ideas centrales de Freire
y tres problemas

A modo de intentar resumir, quiero plantear tres
ideas centrales para Freire y sus contradicciones 1)
La educacion como un acto dialégico. 2) Que toda
fragmentacion del conocimiento produce comparti-
mentos estancos. 3) Educacién bancaria. Y desde
estas tres ideas conceptos abro nuestro principal
interrogante “Una educacion liberadora y humanista
¢es posible en este sistema?”.

A estos tres puntos que estructuran una parte im-
portante del pensamiento de Freire, con el centro en

la busqueda de una conciencia individual y colectiva
a través de una pedagogia critica, los atraviesa uno
que, en mi lectura, no estuvo suficientemente desa-
rrollado por el pedagogo, y es la cuestién del carac-
ter de clase del Estado. Hecho curioso ya que el pro-
pio Paulo Freire desplegd gran parte de su practica
como funcionario de distintos Estados burgueses.
Por eso y segun mi perspectiva, para debatir y traer
a Freire a 100 afios de su natalicio, el analisis deberia
contemplar ademas del capitalismo como sistema
social, al Estado y su caracter de clase.

Si uno piensa durante esta pandemia y en el aula
todo el dia, el rol del Estado parece difuso o que
se puede escapar a ciertas practicas que estan en
nuestra pedagogia. Mas conscientes o menos cons-
cientes. Pero el Estado esta alli, marcando conteni-
dos, reforzando disciplinas, exigiendo tareas admi-
nistrativas. El limite que se muestra es el de pensar
la transformacion social con mas de esta educacion,
pero también con una versién voluntarista del de-
sarrollo de una pedagogia critica dentro del Estado
burgués, apenas al margen de este, dentro o fuera
su escuela capitalista. Una pedagogia del (¢para,
con, desde?) oprimido.

Problemas, reflexiones y cuestionamientos

Sobre la base de esos tres ejes, quiero plantear tres
problemas, tres cuestionamientos:

Freire y un método, criticar y cuestionar la

realidad: Entendemos que todo el desarrollo
critico acerca de la educacion en Freire no es un ata-
que a la escuela en si, sino una visidon que cuestio-
na la “relacion pedagoégica” impuesta en un sistema
basado en la desigualdad. Hoy los datos son alar-
mantes. La Encuesta Permanente de Hogares difun-
dida por el INDEC para el ultimo trimestre del 2020
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da cuenta de que la pobreza afecta a 7 millones de
chicas y chicos menores de 14 afios en el pais. La
pobreza en nifos/as pasé de 52,5% a 62,9%, por
la creciente inflacién que pulveriza los salarios y la
eliminacion del Ingreso Familiar de Emergencia (IFE)
que brindaba ayuda a los desempleados vy trabaja-
dores precarios. Como planteaba el periodista Ale-
jandro Bercovich en una editorial, lo que invierte el
Estado solo alcanza para evitar la indigencia, pero
no atacan la pobreza estructural a la que se ven so-
metidos/as nifias, nifios y adolescentes y familias.

Mientras tanto, desde la asuncion de Alberto Fernan-
dez, ya destiné USD 2.311 millones solo en intereses
al FMI y se pagé USD 1.900 millones esta semana
post elecciones. Los bancos privados en Argenti-
na acumularon ganancias por $40.454 millones en
el primer semestre del afo. Solo para comparar, los
USD 1.905 millones al FMI equivalen a 3,7 millones
de IFE de $50.000, la construccion de unas 53.019
viviendas o al pago de unos 2.897.704 haberes jubi-
latorios equivalentes a la Canasta del Jubilado. ¢Se
puede pensar las escuelas por fuera de esto?

Considero, siguiendo y debatiendo con Freire y la
realidad (;podia ser de otra manera?) que lo que hay
que romper es con la dialéctica desigualadora entre
“educador-educando” en una sociedad dividida en
clases. Division que, entendemos, es garantizada
por un Estado propio de la clase opresora. En este
punto se abre un debate fundamental, ya que tener
una concepcion sobre la estructura social propia del
capitalismo como desigual, y la educacion como no
ajena a ello, no resuelve el problema. La pregunta
necesaria es: jcémo terminar con esa desigualdad?
Freire interpela, no cabe duda. Esta en nosotros y
nosotras una lectura critica y tomar el guante.

Todos sabemos desde el aula que la pandemia,



su virtualidad y su presencialidad, exacerbaron todas es-
tas contradicciones y a la vez las expusieron a la vista de
millones. Las aulas y las escuelas hoy no son las mismas.
Podemos ponernos de acuerdo que hoy la situacion del ca-
pitalismo es diferente de la conocida por el propio Freire
(también a la de Gramsci) y por lo tanto el rol de la escuela
y el rol del Estado también fueron cambiando de aspecto
acorde con las necesidades del capital, el estadio de desa-
rrollo de las fuerzas productivas y de la lucha de clases. Es
claro que se han logrado frenar avances mercantiles en la
educacion producto de importantes luchas populares y se
han conquistado derechos en relacion a la educacion publi-
ca. Pero con avances y ataques, estamos ante una escuela
cada vez mas transformada por los organismos de créditos
internacionales como el FMI, el Banco Mundial o la OCDE,
donde los gobiernos la consideran un enorme y organizado
depésito de nifios y nifias, para que las familias trabajado-
ras tengan y puedan ir a trabajar en horarios extensos, ga-
rantizando un gran ahorro a los capitalistas en las tareas de
cuidado y crianza.

En lineas generales, la politica de todos los gobiernos fo-
menta una educacion dualizada: implica continuar con la
linea de cristalizar un sistema educativo con un sector pu-
blico cada vez mas degradado y un sector privado donde
concurren los hijos de los sectores mas acomodados de la
poblacion (y franjas de los trabajadores con mejores sala-
rios). Esta segmentacion del sistema educativo ha acom-
panado la precarizacién creciente de la fuerza de trabajo y
la marginalizacion de sectores crecientes de la poblacién.
Esta dualizacién se corresponde con trabajos cada vez mas
precarizados y aumentos de los niveles de pobreza.

Gramsci vs. Freire. ¢Sociedad civil vs. Estado?
¢Donde esta nuestra escuela?: Para pensar el de-
bate y desplegarlo, creemos que la mejor manera de poder
estructurar el lugar que ocupa la escuela en el sistema ca-
pitalista es la nocién de “Estado Integral” formulada por An-
tonio Gramsci (también mil veces leido y con tantos “usos”

en algunos mismos sectores politicos que “recitan” a Frei-
re). Recordemos que, en un pasaje escrito en 1931, plantea
que: “en la nocién general de Estado entran elementos que
se refieren a la nocién de sociedad civil (en el sentido, se
podria decir, que Estado es sociedad politica + sociedad
civil, o sea hegemonia acorazada de coercién)”. También
en un pasaje redactado en octubre del mismo afo, define al
Estado integral del siguiente modo: el “Estado, en su signi-
ficado integral es dictadura + hegemonia”.

Tenemos una vision en la que no son contrapuestos en for-
ma organica los elementos que componen el Estado inte-
gral. La categoria implica la distincién metodoldgica entre
sociedad civil (partidos, sindicatos, clubes, periddicos, aso-
ciaciones culturales, y un largo etcétera) y sociedad politica
o Estado, en un proceso histérico donde ambos polos se
entrecruzan, siendo caracteristico del Estado integral que
el propio aparato del Estado establece ciertas funciones
“consensuales” (reconocimiento de ciertos derechos socia-
les garantizados por el Estado), mientras que la sociedad
civil también puede cumplir funciones represivas. Es un
“consenso” como producto de la relaciéon de fuerzas.

Entendemos que Gramsci no ubica esquematicamente la
escuela en alguno de los dos polos de la definicidon de Esta-
do integral, y justamente por eso esta definicion nos ayuda
a complejizar el rol de la misma en sus dos aspectos, tanto
de disciplina (hormas, organizacion escolar, verticalidad, lo
que Freire llamé “educacion bancaria”), como de hegemo-
nia (igualitarismo, acceso, consenso). La ubicacién histérica
de la escuela, en términos tedricos y politicos, suscité mu-
chos debates entre aquellos que la consideraron solo como
parte de la “sociedad civil” (consenso) o solo como parte
del Estado (coercidn). Y los “usos” de la propia concepciéon
de Freire también se deslizaron ubicandose en uno u otro
polo de lo que Gramsci sintetiza en Estado integral. Lo que
nos parece claro es que ante las necesidades del propio
capital hay impulso para que el Estado desarrolle grandes
sistemas educativos masivos, y la lucha y conquista de la

147 / XXVI CONGRESO PEDAGOGICO - UTE-CTERA

Antonio Gramsci.
llustracion: Galla Quiroga.



educacion publica tiene su aspecto de integracién
directa como institucion directa del Estado.

Interpretamos que para Gramsci el sistema escolar
es una cosa Yy la otra. Puede ser disciplina y pue-
de ser consenso. Como las demas organizaciones
culturales que actuan en la sociedad civil, la escue-
la es uno de los factores de hegemonia de una cla-
se social. La supremacia de una clase social no es
solo dominacion sino, como hegemonia, es lo que
se llama direccién intelectual y moral. Pero también
la podemos ubicar del lado de la disciplina, ya que
la escuela tiene una serie de valores y normas de
clase (acompanada por el contenido de lo que se en-
sefa) y de rigidas normas verticales que van desde
el orden, la autoridad, la calificacion, y un sinfin de
politicas que podemos encontrar en lo que muchos
pedagogos han llamado el “curriculum oculto”. Man-
tener horarios a pesar de la cuarentena, asistencia
y hasta calificaciones dejan bastante al descubierto
esta funcién ordenadora en nuestros dias.

En esta definicidn de Estado integral, la escuela ope-
ra desde una funcion ética y politica, y su objetivo
es organizar los aspectos centrales de la tarea for-
mativa del Estado, guiada por la elaboracién de un
consenso hegemoénico. Esta tarea consiste en elevar
a la gran masa de la poblacién a un determinado ni-
vel cultural y moral, en correspondencia a las nece-
sidades del desarrollo de las fuerzas productivas y
necesidades del capital; por consiguiente, a los inte-
reses de las clases dominantes como un “complejo
de actividades practicas y tedricas con las cuales la
clase dirigente no solo justifica y mantiene su domi-
nio, sino también logra obtener el consenso de los
gobernados”.

¢ Por qué traer esta definicion de Gramsci para pen-
sar a Freire? Si bien el primero no fue un escritor

sobre educacioén en términos estrictos, aunque tie-
ne muchos pasajes al respecto, traerlos y hacerlos
de alguna manera dialogar nos ayuda a pensar en
el sentido que un proyecto educativo de la natura-
leza planteada por Freire entra en contradiccion por
parte de un Estado capitalista, como lo fue su pro-
pia experiencia como funcionario en San Pablo. Un
proyecto de “concientizacion” como deciamos mas
arriba que en términos de Freire esta definido como
praxis revolucionaria (aqui la ruptura con Gramsci)
necesariamente tropieza con cualquier estructura
econdémica capitalista, tanto en regimenes “demo-
craticos” como dictaduras, que poco mas o poco
menos han mantenido inalterable lo estructural de lo
educativo y los elementos centrales de la critica a la
relacion pedagodgica que hace el pedagogo brasile-
fo. Y hablamos tanto en leyes como en practica pe-
dagdgica, l6gicas o sentidos del curriculum, y como
una escuela que “se adapta” a las necesidades del
mercado. Ahora resulta que una de las claves seria
la educacién “financiera”, un escalén mas arriba del
emprendedurismo.

Incluso la propia definicién de Curriculum Oculto
que Paulo Freire extiende luego, donde el Curriculum
Oculto “se transmite de manera implicita y tiene gran
influencia en el aula y en las instituciones educativas,
también recibe el nombre de implicito o no intencio-
nal, el cual no se encuentra en las normativas y viene
hacer el resultado de las practicas institucionales que
no figuran en el reglamento y por lo general terminan
siendo mas efectivas en la adquisicién de conoci-
mientos, actitudes y valores; al no estar escrito per-
mite que se pueda aprender mas por las relaciones
sociales y por las aptitudes y asi se aprende mas por
lo que se hace que por lo que se dice”.

Hace mucho tiempo hay un intento de limitar la ac-
cién pedagogica propuesta por Paulo Freire a una
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lucha de ideas o “batalla cultural” y en casos mas
“barbaros” a un mero método de ensenanza de la
lecto-escritura (alfabetizacion por ejemplo). Desde
distintas areas, estas concepciones han sido tributa-
rias de la idea de la posibilidad de una mayor demo-
cracia, de resolucion del conflicto social mediante la
racionalidad de un didlogo entre iguales en el que se
gane la batalla por “tomar la palabra”. Algo similar
desde otra 6ptica pasoé por el mismo Gramsci.

Pero mas buscamos y leemos, mas nos resulta que
€s una manera de recortar su propia palabra, sus as-
piraciones y su accionar: “La accién cultural para la
libertad, por el contrario, hace de la criticidad, movi-
liza la lucha organizada y coordinada de los oprimi-
dos para recuperar y fortalecer su identidad cultural,
transformando y aboliendo todo aquello que les im-
pide SER. Su finalidad es la transformacién revolu-
cionaria de la sociedad”.

Leemos esto, pero tratamos de entender las con-
tradicciones. Recuperamos y hacemos nuestras las
incognitas del propio Freire. ;Se puede recuperar la
palabra y el poder de los oprimidos si el funciona-
miento social esta gobernado por quienes mas inte-
rés tienen en condenarlos al eterno silencio? Su obra
expresa una aspiracion inmensa que choca con las
distintas etapas de las concepciones que el propio
Freire planted y sus colaboraciones con experien-
cias estatales.

Revolucionar lo que se pisa: El punto polémi-

co es y volviendo al propio Freire, que para él
hay una idea que precede a la accién: la conciencia
del oprimido que desea dejar de serlo. Dira que para
existir hay que “decir” la necesidad de transformar
el mundo. Este proceso de “permanente liberacion”
choca de frente como un punto de vista utdpico,
humanitario y evolutivo, desligado de la lucha de



clases “como motor de la historia”, en donde se genera la
conciencia de clase. Es decir, choca con una concepcién
materialista histérica de la propia humanidad. Aca hay otro
punto sobre su idealismo. Hay un Estado, hay burocracias.
Estatales y sindicales. Incluso los sindicatos pueden jugar
un rol de “ministros sin cartera” como parte del propio Esta-
do integral, la estatizacion de los sindicatos. Y la escuela, y
sindicatos docentes, como una mano mas del Estado.

A propodsito de esta cuestion, encontramos en el propio
Gramsci una idea de escuela ligada a la revolucién, en
ruptura con el capital. Para el revolucionario italiano, en-
tonces “el advenimiento de la escuela unitaria (hnombre que
Gramsci pone a lo que seria su escuela) significa el comien-
zo de nuevas relaciones entre trabajo intelectual y trabajo
industrial no solo en la escuela, sino también en toda la vida
social”. Pero en funcién de una sociedad como una comu-
nidad nueva (“un orden nuevo”), animada por las ideas so-
cialistas, una sociedad donde la escuela se inserta como
elemento activo y propulsor para la educacién de las nue-
vas generaciones, en una sociedad que no entre en contra-
diccion con la escuela. En la visiébn gramsciana, el problema
de lo social es esencial. Al igual que muchos pedagogos de
la experiencia bolchevique, estaba convencido de que la
revalorizacién del trabajo como actividad humana y social,
la construccién de una sociedad capaz de realizar las mas
vélidas aspiraciones del hombre no puede encontrar una
solucion satisfactoria en el mero activismo pedagogico por
cuanto que la educacién social ha de ir unida a la idea de
transformacion social.

Por eso creo que una pedagogia critica no es suficiente,
pero si necesaria. Sabemos que el Estado burgués (en ma-
nos de los opresores y explotadores) no se “extinguira” por
asumir conciencia de su rol en garantizar la explotacion y la
opresion. Como ya han debatido Marx, Lenin, Trotsky y todo
el marxismo revolucionario, la llegada al poder de la cla-
se obrera debe suponer la destruccion del Estado burgués

en lo que hace a sus pilares fundamentales: su maquinaria

burocratica y militar y su reemplazo por otra de un carac-
ter muy diferente. No su mejoramiento, ni su reforma, ni un
cambio de personeros. Tanto para los autores del Manifiesto
Comunista como para el propio Gramsci, lo que se “extin-
guiria” es el Estado surgido de la revolucién en una etapa
avanzada del socialismo, pero no el Estado burgués. A este
hay que derribarlo, destruirlo y construir uno propio de las
mayorias. Y dicho esto, abrimos un didlogo. Esta pelea no
puede darse sino a través del mismo proceso mediante el
cual la clase obrera se organiza y toma conciencia, y cons-
truye su propio partido. Por ello, mientras luchamos por la
transformacion de la educacion, al mismo tiempo luchamos
por la emancipaciéon de la clase trabajadora. Queremos
transformar la sociedad para cambiar la escuela, y transfor-
mar la escuela para aportar en la lucha por otra sociedad.

Algunas conclusiones

Muchos docentes hacen/hacemos el esfuerzo para plan-
tearnos otro tipo de pedagogias, nos planteamos normas
y técnicas participativas, novedosas, pero al momento en
el que, por dar un ejemplo, el sistema nos pide evaluar,
nos podemos embarcar en un mar del mas rancio positi-
vismo. Desde las calificaciones, notas numéricas en bole-
tines, “premios y castigos”, recreos regidos por un horario,
una medalla por terminar la escuela, un titulo, organizacién
vertical de la escuela, pruebas estandarizadas, un pase de
grado o “promocién acompanada”, no tomar en cuenta sa-
beres previos, procesos disimiles, experiencias, qué con-
tenidos para qué edad, etc. La parte de la disciplina de la
escuela. El respeto a las reglas del Estado y de la escuela.

Y no es el Unico ejemplo de las contradicciones que a los
educadores y educadoras nos atraviesan al transitar por la
tarea en las condiciones actuales. Pero pensar el método
desligado de una estrategia politica le da un valor en si mis-
mo reformador, lo que es una verdadera utopia. Vemos un
gran limite para profundizar este debate poner “una muralla
china” entre la escuela y la realidad.
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llustracién: Galla Quiroga.



Creemos que hay “usos de Freire” que omiten un as-
pecto importante de su pensamiento: ese que dice
que el educador también esta aprendiendo, y que
no puede ser solo “desde afuera” el proceso peda-
gégico, el proceso de concientizacion, sino que es
un afuera y adentro en relacion permanente. En este
sentido la interpretacion de la educacién capitalista
como bancaria, deshumanizada (alienada) y desper-
sonalizada, y donde no se produce un “dialogo libe-
rador” es la antitesis de la pedagogia de la libera-
ciéon. Por eso asumimos que esa educacion bancaria
solo refuerza las cadenas de opresién, y la lucha
contra ella debe ir acompafiada de una experiencia
revolucionaria de ruptura con el orden burgués. Este
proceso no puede surgir de voluntades individuales
sino de la mano del desarrollo de organismos de au-
todeterminacién de la clase que puede estructurar
un futuro y verdadero Estado de los de abajo.

Creemos que con mas y mejor educacion, incluso
a los niveles de conciencia y de subjetividad que
plantea Freire para las clases populares, no alcanza

- Antonio Gramsci, “Los intelectuales y la organizacion de la cultura”, 1924. En CEME, Centro de Estudios Miguel Enriquez, Archivo Chile.

para la conquista de otra sociedad sin explotacién
ni opresién. Aunque peleamos férreamente por ello
también.

Hacerse del Estado para construir uno nuevo de las
mayorias supondrd la tarea, también, de construir
una nueva educacién. Por ello los socialistas a la
vez que defendemos la educacion publica ante cada
ataque de los gobiernos como un derecho para el
conjunto del pueblo trabajador, peleamos por trans-
formar la sociedad, como requisito para conquistar
una educacion liberadora, basada en las necesida-
des de las grandes mayorias. Una educacion al ser-
vicio del desarrollo ilimitado de las posibilidades de
la creacién humana, en un mundo desalienado.

Al decir del propio Antonio Gramsci, en la educacion
no se pueden consentir estratificaciones internas en
los distintos grupos sociales, sobre la base de una
unilateral especializacién en el trabajo. “La posibili-
dad de que el pedn llegue a ser un obrero cualifica-
do, porque esto no suprimiria en absoluto la impron-

- “El marxismo de Gramsci”, Entrevista a Juan Dal Maso por Fernando Rosso, La lzquierda Diario.

- Juan Dal Maso, Hegemonia y lucha de Clases. Tres ensayos sobre Trotsky, Gramsci y el Marxismo. Buenos Aires, Ediciones IPS. 2018, Pagina 220.
- Juan Dal Maso, El Marxismo de Gramsci. Notas de lectura sobre los Cuadernos de la carcel, Buenos Aires, Ediciones IPS, 2016, Pagina 63.

- Juan Dal Maso, “Antonio Gramsci, estratega de la hegemonia”, La lzquierda Diario.

- Las ideas pedagdgicas de Antonio Gramsci. En Signos Teoria. y Practica de la Educacion. Namero 4, Julio-Diciembre 1991.

- Mario Manacorda, Marx y la pedagogia moderna, Barcelona, Oikos-tau, 1969, Pagina 151.

- “Freire: sintesis de la accion cultural para la libertad”, En Otras Voces en Educacion, portal web de Comunicacién Educativa.

- Paulo Freire, El Grito Manso, México, Siglo XXI, 2003.

- Paulo Freire, Pedagogia del oprimido, México, Siglo XXI, 2005.
- Adriana Puiggrés, De Simon Rodriguez a Paulo Freire, Bs. As., Editorial Colihue, 2005.

i - La actualidad de EI Estado y la revolucion de Lenin. Prélogo, a cargo de Christian Castillo, a una nueva edicién de El Estado y la revolucion de V. . Lenin, de Ediciones IPS.
1
1

ta social, es decir, la discriminacién, que consiste,
precisamente, en el hecho de que cada grupo social
posee su escuela. La escuela, para que no sea so-
cialmente cualificada o discriminante, debe educar
de tal modo, que todo ciudadano pueda llegar a ser
‘gobernante’ (Manacorda, 1969).

Entendemos que solo en este Ultimo y complejo
sentido, la pedagogia podria dejar de ser del “opri-
mido” para ser liberadora en todo sentido, como
parte de un proyecto revolucionario que no aspira
solo a conquistar un poco mas de derechos, de es-
pacios, de voz, sino de hacerse del poder para abrir
un camino de verdadera liberacion para el ejercicio
pleno de la libertad, en una sociedad sin explotado-
res ni opresores: ni mas ni menos que una sociedad
comunista. Repensar esta aspiracion, que comparti-
mos, y pensarla en perspectiva revolucionaria, que-
remos que sea nuestro aporte en la revalorizacién de
quienes, con contradicciones, lo pusieron, al menos,
en debate. 4

_________________________________________________________________________________________________________________________________________________
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Un acompainamiento pedagdgico sobre ensenanza y aprendizaje

en ArteS TeatraleS

B LUISLOYOLA CANO®

Introduccion

E ste texto forma parte de mis preocupaciones como do-
cente. Lo que escribo se basa en mi trabajo en espa-
cios de aprendizaje en la educacion artistica publica. Inten-
to expresarme con la mayor claridad porque la considero
necesaria para nuestra tarea.

Hay dos temas basicos que propongo, la ética de la ense-
fianza y el aprendizaje de la direccion teatral. Son temas
diferentes que se vinculan y se corresponden en la practica.
Me refiero permanentemente a estos dos ejes de manera
sencilla, con los cinco sentidos puestos en el estudianta-
do, aludiendo a nuestra responsabilidad como docentes.
Hago algunas reflexiones sobre como nos posicionamos
desde nuestro rol. Destaco que atendamos a lo que quiere
y/0 necesita la persona que aprende, percibiendo lo que la
moviliza y lo que la favorece para desplegarse como desea.
Hago preguntas sobre nuestra responsabilidad docente y
también sobre cémo respondemos a cada llamada.

Como educador, estoy constantemente aprendiendo sobre

la ensefianza. Cada afio encuentro nuevas direcciones para
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¥ mi trabajo, gracias al intercambio con quienes cursan, gra-
cias a su aliento, curiosidad y entusiasmo; porque los cur-
Sos nos perciben de determinada manera y eso nos ensefia
a examinarnos.

Quiero agradecer a Ana Lafaille, Analia Sanchez, Carolina
Losicer, Daniel Barros, Francisco «Pancho» Piarristeguy,
Gustavo Insaurralde, Juan Cruz Forgnone, Juan Ignacio
Acosta, Juan Pedro Echagie, Karina Fernandez, Maria Eu-
genia Lopez, Oscar Gonzalez, Paloma Assereto y Sabrina
Crespo, que compartieron conmigo sus reflexiones sobre la
ética de la docencia. Es un gusto para mi nombrar a estas
personas, entre tantas otras, porque su contribucién es fun-
damental para considerar criticamente mi desempefio. Gra-
cias a sus reflexiones puedo aventurarme hacia los proxi-
mos ciclos con la esperanza de hacerlo mejor. Tengo en
cuenta sus comentarios cuando me encuentro con las nue-
vas cohortes porque es necesario escuchar para entender.
Pienso que los nuevos grupos cambian las clases y cam-
bian las instituciones. Eso es integracion. Pasamos por
espacios de aprendizaje y ese recorrido nos convierte en
personas diferentes. Y es fundamental hacerlo con claridad
porque nada de lo que digamos puede ser ajeno al estu-




diantado. Mayor claridad y sensibilidad en nuestro T trarme en otras dos materias que debia atender. Es T En las clases es comin que observemos escenas y

trato para completar la experiencia de aprendizaje.
Mas sensibilidad porque las emociones nos hacen
pensar. Todos los estados de animo son validos y
atravesarlos nos ayuda a aprender de manera inte-
gral, cada quien logrando una sintesis personal.

Esta es la huella de un trabajo hecho en estos veinte
afos. Agradezco la mirada empatica y carifiosa de
Daniel Lépez y de Carola Noriega.

Dedico estas palabras a estudiantes y al cuerpo do-
cente, que me acompanan en el desarrollo de lo
que hago.

1. Condiciones para el aprendizaje

Cuando empecé a trabajar en educacién publica las
autoridades me recomendaron que hiciera un traba-
jo riguroso y exigente. Riguroso y exigente. Entendi
que la dirigencia conocia las instituciones y me po-
nia al tanto de las carreras artisticas a las que me
incorporaba. Dijeron saber de buena tinta lo que se
necesitaba y me encargaron trabajar reforzando las
metodologias. Reforzar las metodologias conque el
estudiantado se vincula con los objetos de aprendi-
zaje. Poner los puntos ahi, fueron sus palabras.

Durante algunos afos, que resultaron demasiados
para mi gusto, insisti cumpliendo con el encargo
metodoloégico que me habian requerido. Y durante
ese tiempo me encontré cada vez mas dependiente
de ese proceso, cada vez menos eficaz en mi tarea y
cada vez mas intranquilo personalmente. Me sentia
intranquilo porque mi tarea parecia relegada a una
especie de control docente. Llegué a convencerme
de que mi trabajo era inutil y, agobiado ante una en-
sefianza que me resultaba artificial, renuncié a una

de las materias que tenia a mi cargo para concen- |

facil adivinar que probablemente renuncié a las apu-
radas, pero desde entonces pude enfocarme mas en
la relacion que se produce entre quien aprende y los
objetos de estudio.

Enfocarme en la relacion dada entre, por ejemplo,
los objetos de estudio y la historia personal de quien
aprende. Una historia personal plagada de image-
nes, recurrencias, gustos propios, temores inconfe-
sables, intereses directamente relacionados con sus
experiencias de vida, lugar de proveniencia, la épo-
ca del mundo en que nacio y crecid, etc. Al poner
atencion a esos vinculos, vi aparecer cada vez mas
aptitudes, mejor disposicion, mas arte y una mayor
autonomia. Desde ese momento empez6 en mi la
critica hacia los rigores metodolégicos.

Es bastante sencillo y cualquiera que haga docencia
lo sabe: hacemos practicas, organizamos tareas y
probamos distintas estrategias, todo para favorecer
los aprendizajes. ¢Por qué el acento en el rigor o la
exigencia? No sé, pero esas instituciones que me
recibieron encomendandome «poner los puntos» se
volvieron ante mis ojos unos entes ilusorios, desco-
nectados de la energia propia de la ensefianza y el
aprendizaje. Nuestra labor docente es ofrecer herra-
mientas que sirvan al estudiantado para abrirse ca-
mino con sus propias obras. Entiendo que colabora-
mos en los momentos en que alguien desarrolla sus
propios recursos. Acompafnamos, en el momento
del reconocimiento. Asistimos a sus practicas en el
instante en que la persona se revela ante si mismay
ante el grupo. Maravillosamente, estamos ahi cuan-
do alguien amplia su campo personal. Todas esas
situaciones son preciosas y tenemos la responsabili-
dad de quienes confian en nuestra compafria.

Me dedico a la ensefanza de la direccion teatral. !
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que, para reelaborarlas, reflexionemos sobre lo que
vimos. Es un momento muy simple y, a la vez, una
circunstancia extraordinaria. Como docente com-
parto mi mirada sobre la escena y cada persona
del curso muestra la destreza de su propia mira-
da. Es una condicién necesaria para la ensefanza
y el aprendizaje, un ambiente que abre posibilida-
des. Cada quien se reconoce dentro de una misma
practica colectiva a la que llamamos «teatro». Lo
hacemos en un medio amable atendiendo a lo que
percibimos. Después, reflexionamos sobre cémo
intervenir para renovar la escena para aumentar su
vitalidad. Sabiendo que colaborar, apoyarnos y par-
ticipar de la actividad artistica, es también intervenir
el mundo en que vivimos. Reconociéndonos como
personas de este tiempo, implicandonos desde los
diferentes roles, cada quien recorriendo su propia
etapa de aprendizaje, avanzando en este mundo.

El aprendizaje del arte en las instituciones educativas
también tiene un «escenario». Una clase, un contex-
to que favorece larisay la inteligencia. Un ambiente
relajado, apropiado y oportuno. Este escenario es
condicion para el momento radiante del aprendizaje.

2. Hacernos preguntas

En los ultimos afios me encargaron reorientar una
materia de formacion que tengo a cargo y encami-
narla hacia una etapa avanzada de investigacion. Se
trataria de estimular la busqueda personal del estu-
diantado, basandonos en pruebas y experimentos
escénicos.

En el ensayo La busqueda escénica presenté los bo-
rradores conque disefié un esquema para hacerme
cargo de la nueva situacion. Mi propuesta fue simple,
sugeri que el acto de la creacion puede suponer una



investigacion. Si la tarea que encaramos nos resulta desco- T

nocida (porque no estamos aplicando solamente recursos
anteriores), entonces la nueva obra nos implica una busque-
da. Una busqueda que nos compromete de otra manera.

Habitualmente dirigimos teatro tendiendo a consumar un
montaje y casi todas nuestras decisiones cristalizan una
puesta definida. Es menos comun que, en los acotados
tiempos de realizacion escénica, podamos dedicarnos a
explorar en un terreno todavia sin forma.

Cuando buscamos en teatro nos hacemos preguntas. No
nos preocupamos demasiado por aquello que tiende a fi-
jar la escena. En la jerga teatral llamamos «marcaciones»
al arreglo de las acciones, a la composicion escénica, a los
movimientos pautados y a las posturas corporales determi-
nadas. Mi propuesta pedagdgica invita a crear un espacio
de confianza y de busqueda, ampliando el momento ante-
rior a la demarcacion de la obra.

Entiendo que la indagacién sobre el material de trabajo est4
implicita en la creacién. Averiguamos, hacemos tanteos,
nos vamos informando y reconociendo frente a la escena.
Y ese reconocimiento es un aprendizaje. La curiosidad nos
impulsa y las preguntas nos sirven como herramientas. Ha-
cemos obras porque estamos buscando algo. Hacemos
obras porque nos interpelamos.

Sostengo que hay un aprendizaje en la pregunta. Y asi
avanzamos. Vamos ensayando distintas experiencias, va-
mos haciendo intentos. Acaso las obras artisticas no son
intentos, no son una insistencia...?

La busqueda artistica es también una pregunta sobre quié-
nes somos. ¢Nos gusta nuestra obra, nos gusta quiénes
estamos siendo en esta obra que hacemos...? En este pro-
ceso de aprendizaje cada persona aprende de si misma.
Cada persona ensefa. Aprendemos de nuestras practicas,
a través de nuestras preguntas.

Confio en que esta propuesta también nos independiza.
3. Confianzas

Cada vez que empezamos una cursada me pregunto:
¢ Quiénes son estas personas? ; Qué recorrido hicieron has-
ta este momento? ;Cual es su historia personal en medio
de nuestra novela social? ¢Qué vinculo mantiene esta per-
sona con el teatro (en nuestra tarea, el teatro es un conte-
nido del aprendizaje)? ¢Con qué inquietudes llega, con qué
ideas, con cudles sensaciones?... Pero ademas me pregun-
to muy decididamente: ; En qué saberes previos se afirma?
¢ Cuales son sus confianzas, cudles son sus fuerzas?

En el aprendizaje de la actuacion es habitual hacer hincapié
en las escenas que «no resultan». A mi modo de ver, se car-
ga mucho sobre aquello que todavia «no se logra» y se lo
hace notar. Luego se repite la escena hasta el cansancio...
De esa manera, se espera que el aprendizaje suceda. (Puse
comillas en algunas valoraciones porque son expresiones
habituales.) Yo estudié actuaciéon en una carrera estatal y
esa metodologia no hizo otra cosa que desintegrarme. Fue
hace tiempo y confio en que las cosas hayan sanado.

En la ensefianza de la direccion teatral encuentro otros ca-
minos para la experiencia del aprendizaje. ¢Cuales? Iden-
tificar los momentos escénicos mas iluminados y hacerlos
crecer. Valorar aquello que expresa la obra y tomarlo como
guia. Desarrollar lo que permite irradiar la obra, enfocarnos
en ese «despertar» de las escenas y preguntarnos qué esta
ensefiandonos...

Propongo este habito porque nos da pie para seguir ade-
lante. Necesitamos confirmarnos frente a la escena y cada
acierto alienta nuestra practica.

Cada persona trae consigo una experiencia de vida. Cada
experiencia de vida implica un saber y me parece funda-
4 mental como afirmacién, como confianza. Suelo invitar a
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cada grupo a preguntarse quiénes son y de donde T Después de la busqueda a tientas, después de ha-

vienen... Inmediatamente les propongo que su obra,
la obra que desean hacer, la imaginen, trabajen y
realicen con énfasis.

Cada quien se ejercita y asimila el teatro a su manera.
Cada quien estudia y profundiza a su propia imagen.
Las clases me demostraron que cada aprendizaje se
basa en alguna confianza. Cada contenido incorpo-
rado y transformado en herramienta personal se con-
vierte en aliento y en una mayor toma de decisio-
nes. Digamos que, cuando alguien se relaciona de
un modo intimo y personal con cada contenido, logra
transformarlo en conviccién y en propuesta auténtica.

4. Observacion

En mi opinién, el aprendizaje teatral se produce
principalmente a través de la practica. Es un arte
presencial y la sustancia que lo forma es el vinculo in
situ con el publico. La condicion de lo teatral depen-
de de una percepcion en el presente de los hechos.
Su aprendizaje es resultado de esa experiencia, al
menos asi lo sostengo y trato de incentivarlo.

Mientras ensayamos, mientras hacemos una obra
de teatro, todo parece moverse al mismo tiempo
y en cualquier direccién. Es una experiencia con el
caos. El aprendizaje de la direccion teatral es tam-
bién coordinar los elementos, encontrar acuerdos
entre las personas y dar una orientacién al trabajo.

Quien dirige teatro puede buscar su obra en lugar de
prefabricarla. Para hacerlo, conviene permitirselo y
confiar en aquello que no sabemos cémo resultara.
Es una etapa favorable para el instinto y las moti-
vaciones intimas, para dejarse llevar por el entu-
siasmo. Desde esta perspectiva, se trata de hacer
preguntas y probar. Mas tarde, podremos distinguir.

ber pisado terreno desconocido, podemos inten-
tar organizar lo aprendido. Revisar los conocimien-
tos e identificarlos con cierta claridad. Més tarde los
emplearemos como herramientas, fundando bases
artisticas y profesionales.

La segunda etapa es distinguir, con la flexibilidad
que requiere todo analisis. Mirar lo trabajado y tra-
tar de definir qué es qué. Llegar a una autocritica que
elabore nuestra experiencia. Porque al identificar los
conocimientos, también definimos nuestros hallaz-
gos y los hacemos personales.

5. Las palabras

Junto con el aprendizaje de la direccion teatral
hay un aprendizaje de las palabras. Al dirigir tea-
tro damos indicaciones o expresamos la orientacion
que queremos para un montaje. Enunciamos, hace-
mos parte de nuestra tarea hablando. Nuestros di-
chos son herramientas para realizar.

La escena corresponde a una practica del dis-
curso porque al concretar lo que decimos estamos
sefalando hacia donde apunta nuestro trabajo.

También otros discursos rodean nuestra tarea. Hace
veinte afos hice una obra que la critica considerd
ideoldégicamente peligrosa. Me dolié mucho. Y un
actor del elenco, el extraordinario Alberto Suérez con
quien compartimos camerino, me asegurd: “;Por
qué nos vamos a enojar? Confiemos en el trabajo
que hacemos. No discutamos y hagamos teatro.”
Dijo y se lo agradeceré por siempre. Sus palabras
me dieron fuerza y me hicieron confiar en nuestros
actos, aceptando los argumentos contrarios, in-
cluso aquellos cargados de tirania. Entendi que

L nuestras obras pueden ser fallidas, pueden contener |
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¥ mil errores o incluso “fracasar” como dice el mer-

cado, pero es el trabajo mismo quien habla, quien
discute, quien piensa, quien actua.

La escena da cuerpo a nuestras palabras. La escena
es el hecho y también el parametro que reconoce la
efectividad de lo que decimos. La escena es testi-
monio y desde su condicidn practica, ella habla.
Podemos rodearla de comentarios y justificaciones,
pero el teatro genera su real afirmacion.

Considerando esto, podemos aprender de la esce-
na que estamos creando. El hecho mismo nos hace
preguntar: Lo que dije, ¢sirvié para dar eso que la
obra necesitaba? ;Es conveniente decir tal cosa o
puedo comunicarme de otra manera? Nos espera
un gran aprendizaje en este intercambio. Cada quien
usara las palabras con cierto cuidado y ese cuidado
sera personal. Cada persona tendra su forma de di-
rigir y para ello encontrara las palabras que requiera.

6. Conceptos y prejuicios

En teatro hablamos mucho de «experimentar». Nos
referimos asi a las busquedas que nos conducen a
tierras que antes no conociamos. Nos gusta el efecto
sorpresa que provoca la novedad. A veces nos lleva
un tiempo asumir el cambio de mirada que proponen,
cuando de pronto nos encontramos ante la formida-
ble alteraciéon de lo que pensabamos, sentiamos o
haciamos. Nos emociona considerar cosas nuevas.

Algo al revés pasa con los llamados textos clasicos.
A veces los despreciamos rapidamente porque su-
ponemos que envejecieron y que ya no nos cues-
tionan. Sospechamos que estan desactualizados
y decidimos que no nos importan. Aunque, de vez
en cuando nos sorprenden, sentimos que afectan
nuestro presente y los valoramos como «verdade-



ros clasicos». Es decir: hay nociones a las que damos a T Somos parte de un tejido de relaciones sociales y eventos

priori algun valor. ;De qué sirve hacer esas estimaciones
sobre los conceptos, acaso nos dard mayor claridad...?
¢ Por qué asignarles una estimacién preliminar? Pienso que
establecer jerarquias en el campo artistico es una chifla-
dura. Cuando la inteligencia me acompafa, propongo que
los conceptos tienen forma de abanico y que mi tarea do-
cente es ofrecer un amplio espectro de variantes posibles.
No me dedico a calificar conceptos que seran herramientas
en manos del estudiantado, con los que haran sus propias
sintesis, desarrollando sus propuestas. Sugiero exponer y
analizar cada nocién como si alguien tuviera un objeto ex-
trafio entre la mano y lo estudiara cambiando de posicion.
Analizar sus crisis. No puedo negar su existencia ni entor-
pecer el acercamiento de estudiantes a esas categorias
porque tienen derecho a esa informacién. Propongo consi-
derar el alcance de cualquier clasificacion y comprenderlas
a través de la practica, de la vivencia. Tocar y comprobar
cada nocioén, dejando que la experiencia las examine, las
considere y nos piense.

7. Reconocernos

Cuando iniciamos la tarea con un nuevo curso les hago
preguntas relacionadas con sus historias personales, con
ese primer vinculo que establecieron con el teatro y con
el deseo que motiva sus obras. Mi intencién es invitarles a
reflexionar de dénde vienen, cdmo construyen sus perso-
nalidades artisticas y qué obsesiones o recurrencias acom-
pafian su camino hasta el dia de hoy.

Cada existencia y su correspondiente relato se comparten
en grupo, sin emitir juicios de valor, a través de simples jue-
gos o dialogos. Se hacen presentaciones poéticas que ree-
laboran cada biografia, se intercambia material sensible con
franqueza, como quien comparte un mensaje que pasa de
mano en mano. Es un ejercicio que genera confianza, crea
convicciones y afirma la cordialidad del grupo.

colectivos. «Nadie es una isla», nos recuerda el viejo poe-
ma. Somos parte de todos los hechos sociales y cultura-
les que ocurren en el mundo. Somos su espejo, hacemos
espectaculos para contemplarnos y reconocernos. El tea-
tro, que por definicidn es una practica social, nos une para
compartir, disfrutar y contar historias, empatizando con la
suerte o desdicha de las demas personas.

Confio en que el origen social, ademas de afirmar nues-
tra identidad, nos ofrece un punto de vista que podemos
aceptar y proponer para nuestro desarrollo artistico y hu-
mano. Sostengo que nuestras obras pueden resultar
de donde venimos. Lo que ofrecemos podria surgir de
nuestras experiencias y de los pasos que nos llevaron
al presente.

Esta propuesta parte del convencimiento de que las histo-
rias de vida, los origenes con el teatro y nuestros intereses,
impulsan nuestras obras. Historia, procedencia y lazos de
vida son saberes, son conocimientos donde podemos afir-
marnos cuando lo necesitemos.

8. Un acompainamiento pedagodgico

Cada vez mas me pregunto cémo se aprende. Yo aprendi
por impulsos, haciendo intentos y busquedas personales.
Mi educacién institucional fue tan horrible que ya no quise
brindarme como estudiante en establecimientos educativos
y me fui abriendo camino como pude, siguiendo modelos,
imitando mucho y dejdndome influenciar. A medida que
avanzaba encontré mis propias dificultades y muchas ve-
ces me senti en peligro.

Cuando aprendemos algo, sea lo que fuere, siempre mira-
mos hacia lo desconocido. La experiencia del aprendizaje
se nos manifiesta y al mismo tiempo nos muestra un espejo
con nuestra propia cara.

155 / XXVl CONGRESO PEDAGOGICO - UTE-CTERA




Hay una exposicion personal en el aprendizaje y eso puede T que el aprendizaje ocurra, incluyéndonos. Cada persona

hacernos sentir incomodidad. Nos pasa cuando ampliamos
nuestro territorio, porque aprender supone correr un velo y
aparecer.

Estudiar, experimentar, ahondar en algo nos hace pasar
por crisis de aprendizaje y que para ello es importante afir-
marnos en nuestro deseo, en nuestros ideales intimos, en
la solidaridad y el compaferismo grupal, porque en medio
de toda incertidumbre siempre hay certezas en que confiar.
De vez en cuando podemos desesperar, pero nos anima
y alienta nuestra fuerza y los puntos de apoyo que vamos
encontrando.

Aprender es cambiar, desprenderse de cosas y entregarse a
otras nuevas. Hacerlo a veces es una tarea incobmoda. Para
que la experiencia sea armonica y conveniente, la confianza
y la comunicacion son circunstancias indispensables. Ha-
cer posible el aprendizaje implica crear las condiciones para
que suceda. No trabajamos fijando conocimientos, no nos
dedicamos a congelar saberes. Es necesario redefinir cons-
tantemente las estrategias, adaptar nuestras propuestas al
tejido social que integramos y prestar toda nuestra atencion
a la voz del estudiantado. Nuestra tarea es estimular para
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definirda cobmo construye su conocimiento, como se relacio-
na con su propia educacion y qué hara con lo asimilado.
La direccion teatral es la actividad a la que dedico mi ense-
flanza. Cuando hacemos teatro, al revés de lo que se supo-
ne, no nos dedicamos a cristalizar una representacion como
si fuera una cosa invariable. Lo que hacemos es colaborar
para que algo vivo se manifieste ante la audiencia. Hace-
mos nuestro trabajo a partir de preguntas, de busquedas,
de nuestros nervios y de nuestra impaciencia. En presencia
del publico y si tenemos suerte, ocurrira el teatro y podremos
disfrutar de los juegos que nos representan.

No sé responder como se aprende. Confio en las condicio-
nes que acompanan su experiencia. Confio en los espacios
que generan libertad, entusiasmo y cuidado mutuo. Pienso
que los saberes circulan a nuestro alrededor, que estan a
nuestro alcance y también estan dentro nuestro. Pienso que
cada persona encuentra el aprendizaje que necesita, en el
momento oportuno. Me gusta asumir que lo que estudiamos
nos rodea, mientras construimos nuestra personalidad artis-
tica y humana. Es una alegria acompanar esa experiencia. 4/
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Una investigacion
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Introduccion

a ponencia que presento es el resultado de un fructi-

fero intercambio con las comparieras que acompafan
la escritura en el marco del XXVI Congreso Pedagdgico
UTE-CTERA. El intercambio comenzé con un resumen de
mi tesis de maestria en educacién en la Universidad Na-
cional de Quilmes, continué con el envio de un resumen
ampliado que fue devuelto con sugerencias para adecuarlo
a los lineamientos del Congreso. Tengo que reconocer la
paciencia que me tuvieron, la obstinacién con la cual me
pedian que revise mis envios y las sugerencias que me
brindaban. Es valorable el trabajo de las compafieras. Creo
que pude elaborar un escrito que tomando aspectos de la
investigacion de mi tesis pueda adecuarse al espiritu del
Congreso.

Mi tesis busca aportar evidencias respecto al “cémo” se
ensefia economia en la escuela secundaria, para ello com-
puse un marco tedrico y construi instrumentos de recolec-
cién de datos que me permitieron describir las practicas
de ensefianza de economia en escuelas secundarias de la
Ciudad de Buenos Aires en el contexto institucional, aulico
y para un grupo de estudiantes determinado.
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El desarrollo de la investigacion coincidié con la emergen-
cia de la pandemia de COVID-19 y la consecuente decision
gubernamental de continuar con el dictado de clases sin
presencialidad.

Asi las cosas, tuve que redefinir aspectos metodolégicos,
por ejemplo, los instrumentos de recoleccion de datos para
describir las practicas de ensefianza. Dado que las clases
comenzaron a ocurrir sin presencialidad, me fue imposible
la observacion directa.

De este modo, el primer instrumento de recoleccion de da-
tos que utilicé fue una encuesta autoadministrada en linea,
que me permitié un primer panorama de las clases de eco-
nomia y también del perfil de los docentes. Luego, con las
mas de 70 respuestas obtenidas armé una muestra de nue-
ve docentes que dictan economia en escuelas secundarias
de la Ciudad y realicé entrevistas semiestructuradas me-
diante videollamadas. Con sus testimonios pude reconstruir
y describir sus practicas de ensefianza. En el andlisis de
las entrevistas surgié una nueva categoria, las clases sin
presencialidad, que presentaban configuraciones diferen-
ciales. Sobre las diferentes estructuras y organizaciones de

y las clases sin presencialidad trata la ponencia.



Estructura y organizacion de las clases
sin presencialidad

Con los datos recogidos en la investigacion se re-
conocen tres tipos de estructura y organizacién de
las clases sin presencialidad, que combinan en dife-
rentes formas los tiempos y espacios de clases, los
medios de comunicacion utilizados, los agrupamien-
tos de estudiantes y las frecuencias de las clases
durante la emergencia sanitaria del afio 2020. Si bien
todos los testimonios fueron de profesores de eco-
nomia, estimo que puede servir para pensar lo que
ocurrio en las escuelas secundarias de la Ciudad de
Buenos Aires.

Un primer agrupamiento de practicas se caracteriza
por “emular la presencialidad” mediante la recrea-
cion de un aula virtual en plataformas de reuniones
virtuales. La frecuencia es, generalmente, semanal y
permite delimitar el tiempo de clase, separandolo de
las tareas extra clase que realizan los estudiantes en
forma, mayoritariamente, individual. Es posible con-
jeturar que esta reconfiguracién de la clase habilita
una mayor profundidad en el desarrollo de las tema-
ticas, junto con la utilizacién de variados recursos
didacticos tanto en la clase sincrénica como en las
tareas extra clase. De este modo, se abre la posibili-
dad de proporcionar diversas oportunidades y tipos
de aprendizajes, donde predominan las tareas de
expresion de opiniones e intercambios interpersona-
les junto con tareas de memoria, reproduccion o re-
conocimiento de informacion en diversos recursos.

Tengo clases con ellos por Zoom y Classroom,
generalmente todos los martes 40 minutos o, si
no alcanza el tiempo, es mas. Un dia antes les
comparto algun material, les comento cual va a
Ser ese recurso que voy a utilizar y después (en la
clase) les explico; hago que ellos participen, trato

de que sea dinamica (A.B., profesor escuela pri-
vada matutina).

[En la clase] Primero hablamos, hablamos de la
actividad y después tengo un Padlet donde les
presento actividades y material tedrico que les
voy armando a ellos (C.L., profesora escuela pu-
blica matutina).

Yo iba explicando, les iba dando los temas. Tam-
bién lo que les daba es una guia de preguntas
orientadoras (E.A., profesora escuela preuniversi-
taria UBA matutina).

Empecé con ese tema sin decirles qué vamos a
ver... vamos a ver un video y listo. Empezamos a
debatir un poquito qué pasaba, qué significaba el
billete y empezamos a debatir un poco. Les empe-
cé a explicar qué funcion tenia el dinero, medio de
pago (M.M., profesora escuela privada matutina).

Esta propuesta cuenta con buena participaciéon por
parte de los estudiantes.

Es buena, los chicos participan, también yo les
grabo la clase porque a veces hay cuestiones que
les quedan colgadas (A.B., profesor escuela pri-
vada matutina).

Vienen siendo cada quince dias y ahora estan
siendo semanales porque hay algunos que se co-
nectan... hay semanas que se conectan algunos,
otras semanas otros, entonces mas que nada si
alguno no pudo o estuvo con algun problema...
[la participacion es] poquito mas de la mitad (C.L.,
profesora escuela publica matutina).

Es buenisima. Aparte lo hablaba con la secretaria

de estudios de la escuela, hay muy poca gente y
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que me debe trabajos, eso me pone contenta
(M.M., profesora escuela privada matutina).

Asimismo, las practicas de ensefianza con clases
sincronicas tuvieron como elemento comun la pre-
valencia de la explicacion docente como tipo de
ensefanza privilegiado, esto puede deberse a la
posibilidad de establecer un diadlogo e intercambios
fluidos en las plataformas de reuniones virtuales. En
consecuencia, los objetivos de aprendizaje manifes-
tados por los docentes en las entrevistas se vincu-
laron con reconocer o diferenciar vocabulario, térmi-
nos o relaciones conceptuales, lo cual también es
compatible con criterios de evaluacién dicotdmicos
0 pocos claros, que dejan apreciar las entrevistas.
Por ultimo, las practicas de ensenanza que se ajus-
tan al primer grupo, en lineas generales, se ubican
dentro de la seleccion de contenidos curriculares,
con un criterio de secuenciacién tradicional de “lo
simple” a “lo complejo” y agrupamientos por légica
de conexiones y dependencias.

Un segundo agrupamiento se caracteriza por “di-
ferenciar o personalizar la ensefianza”, dado que el
aula virtual fracasa por escasa participacion de es-
tudiantes, los docentes sostienen la formalidad de
las clases sincrénicas como “bajada institucional”,
pero a su vez establecen espacios y tiempos de cla-
se diferenciados para los estudiantes que no parti-
cipan en los encuentros sincronicos. Un caso opta
por “personalizar la ensefanza”, de esta manera,
establece una tematica amplia y avanza en los con-
tenidos adecuandose a los tiempos, espacios y re-
cursos que propone cada estudiante. El norte de ob-
jetivos de aprendizajes es difuso, pero subsiste. En
cierto modo, parece que M.D. busca cualquier tipo
de excusa o situacion para desarrollar su practica
de ensefanza, lo cual desdibuja el tiempo y espacio

, aulico. Es decir, la clase aparece como un continuo.



Me pasé de estar corrigiendo unos trabajos mientras
estaba cocinando porque te demandan en cualquier
momento y yo trato de atenderlos... no dejo de ser do-
cente, no importa cuando llamen, ni la problematica que
plantee, siempre se esta orientando (M.D., profesora es-
cuela publica vespertina).

Ayer empecé a trabajar a las 9 horas y terminé la ultima
clase a la 19:45 que me aparece una alumna, que hoy
le terminé de resolver sus temas... a las 20:30 horas y
hasta las 22:30 horas con WhatsApp. No tengo limites
(M.D. profesora escuela publica vespertina).

En el otro caso del agrupamiento puede observarse que la
ensefanza cedié su lugar a la contencion, a la escucha o el
acompanamiento. Sostener o recuperar el vinculo escolar
es lo primordial de esta practica docente. Esta situacion se
refleja en la entrevista que no recoge elementos suficientes
para describir en forma completa su practica de ensefianza
dado que el propio docente afirma: “no estoy ensefiando”.

Tengo preparadas las dos metodologias, para los que se
conectan a clase lo trabajo en clase y al que no se pue-
de conectar por diferentes problemas, porque no tiene
conectividad, por el horario o porque la casa no da o por
lo que fuese, le envio el trabajo por mail y después se lo
recibo (G.P,, profesor escuela publica nocturna).

Un tercer grupo se define a partir de una “bajada institu-
cional” que opta por no realizar clases sincronicas, lo cual
deriva en un difuso espacio de clase que tiene como punto
de encuentro el blog institucional de la escuela. Se infiere,
a partir del relato de las entrevistas, que el tiempo asincroé-
nico de la clase promueve reducidas y acotadas interaccio-
nes entre docentes y estudiantes. La modalidad de clase
asincrénica implica para el docente enviar tareas para que
los estudiantes resuelvan a partir de ciertos recursos que
contienen informacién relacionada con el contenido. Luego,

el docente recibe las entregas de los estudiantes, general-

mente mediante correo electrénico o WhatsApp.

Yo estoy obligada a mandar la actividad por el blog de la
escuela, entonces yo mando una actividad del blog de
la escuela, ahi dejas las consignas y donde ellos tienen
que reenviar la tarea y después tengo el grupo de What-
sApp (V.P, profesora escuela publica matutina).

La escuela tiene un blog donde sube las actividades,
pero cada profesor podia hacer su propio Classroom.
Entonces yo subo mis actividades al Classroom donde
se supone que ellos pueden entrar, ver preguntar y todo
eso (C.P,, profesora escuela publica matutina).

El medio de comunicacion que predomina es el correo elec-
trénico y el blog de la escuela, que permite enviar y recibir
las actividades. En consecuencia, la asincronia desdibuja
los limites de la clase al tiempo que permite ampliar las
chances de lograr comunicaciones o interacciones entre
docentes y estudiantes con escasa posibilidades de conec-
tividad o disposicién de equipos.

Ahora bien, la situacion es compatible con un escenario
en el cual el docente se encuentre en continua disposicién
para situacion de clase, pero con clara dependencia de
los tiempos, momentos y espacios de sus estudiantes. En
cierta forma, los indicios permiten inferir que son los es-
tudiantes quienes demandan ensefianza, lo cual repercu-
te en las practicas docentes no solo por la limitacién de
las interacciones, el alcance de la ensefianza, sino también
por la seleccién y utilizacion de recursos que aparecen res-
tringidos al uso de textos. En consecuencia, las tareas de
aprendizajes se relacionan con la memoria, reproduccién o
reconocimiento de informacidn, tanto con el trabajo sobre
la base de guias de lectura como con busquedas bibliogra-
ficas sobre temas especificos y la posterior elaboracién de
una presentacion, a modo de informe.
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Algunas pistas para seguir investigando

A partir de la decision gubernamental de suspen-
der el desarrollo de clases presenciales debido a la
pandemia por COVID-19, desde el 16 de marzo de
2020 se comenzaron a poner en marcha, en todas
las escuelas de Argentina, propuestas de continui-
dad pedagdgica para garantizar la educacion obliga-
toria. De esta forma, cada establecimiento educativo
debid reorganizar la tarea docente de acuerdo con
criterios disefiados al interior de la escuela. En este
sentido, la ponencia busca registrar, en forma parcial
y limitada, lo que sucedi6 en las escuelas, en parti-
cular desde los testimonios de profes de economia.

El trabajo asume el desafio de describir las configu-
raciones de las clases durante la emergencia sanita-
ria para “hacer archivo” de una experiencia inédita.
A su vez, busca evitar consideraciones valorativas
sobre las practicas de ensefianza porque si ensefiar
es actuar en la urgencia, decidir en la incertidumbre,
en escenarios aulicos caracterizados por la inmedia-
tez y multidimensionalidad, es posible pensar que el
contexto de la emergencia sanitaria llevé al extremo
estas condiciones. Asi, las configuraciones de cla-
ses detectadas en los relatos de los docentes son,
en primer lugar, un arreglo institucional. Es decir, una
forma de anticipar, reducir la incertidumbre y recrear
los espacios, tiempos, frecuencia, y medios de co-
municacion para la ensefianza y los aprendizajes.

Ahora bien, junto con el desafio de registrar las prac-
ticas de ensefianza durante la emergencia sanitaria,
la ponencia busca hacerlo colocando la voz de los
docentes en primera plana, es decir, las configura-
ciones de clases sin presencialidad que se despren-

den surgen de los testimonios de nueve docentes

que narraron sus experiencias de dar clases durante
el afio 2020. Considero que cualquier investigacion
educativa debe tomar la voz de los docentes y es-
tudiantes como un valioso e imprescindible testimo-
nio para pensar las categorias tedricas existentes y
elaborar nuevas que describan y expliquen los fe-
nomenos educativos. Dicha conviccidn no solo se
reflejé en el proceso de investigacion y escritura de
mi tesis, sino que también me impulsé a presentar
esta ponencia con la esperanza que este escrito sea
leido y discutido con les compaferes docentes en el
marco del XXVI Congreso Pedagégico UTE-CTERA.

Asi las cosas, los relatos docentes muestran tres
configuraciones de clases sin presencialidad de
acuerdo con la “bajada institucional”, los agrupa-
mientos de estudiantes, los espacios, tiempos, fre-
cuencia de las clases, y los medios de comunicacion
utilizados para llevarlas adelante.

El punto comun entre las tipologias de clases sin
presencialidad es el esfuerzo docente para mante-
ner el vinculo pedagdgico, es decir, sobreponerse al
contexto o incluso a las definiciones institucionales
para garantizar la continuidad escolar. Asi lo mues-
tran los datos de la “Evaluaciéon Nacional del Pro-
ceso de Continuidad Pedagogica” realizada por el
Ministerio de Educacion de la Nacion, donde casi el
89% de los docentes de nivel secundario afirma que
su trabajo aumenté durante la suspensién de clases
sin presencialidad. En el mismo sentido lo reflejan
diferentes relevamientos sindicales tanto a nivel na-
cional como jurisdiccional'.

Por otro lado, es interesante pensar que la estructura
y organizacién de las clases sin presencialidad des-

f criptas brindan indicios que permiten identificar una \

tension en relacion con las desigualdades sociales,
principalmente vinculadas con las posibilidades de
conectividad, ya sea por disponibilidad de equipa-
miento o servicio de internet.

En igual tensién se debe pensar como influyeron las
condiciones de vida de los estudiantes, tanto las
posibilidades de utilizacion de espacios en los ho-
gares para desarrollar las tareas escolares como en
el acompanamiento de las familias para sostener “la
escuela en casa”. De este modo, es posible pensar
que la escuela cuando funciona en sede escolar per-
mite condiciones mas igualitarias que en su funcio-
namiento en el ambito doméstico. En tal sentido, si
se compara la estructuracion de clases que emulan
la presencialidad con las configuraciones de clases
asincronicas es posible encontrar indicios que re-
flejan las desiguales condiciones de acceso a dis-
positivos por parte de estudiantes lo cual dificulta
la posibilidad de establecer tiempos y espacios de
clases delimitados con una frecuencia regular, y esto
también repercute en las oportunidades de aprendi-
zaje. De alli la importancia de garantizar, por parte
del Estado, la provision tanto de recursos electréni-
cos (computadoras, tablet) como de conectividad a
internet.

Es preciso indagar en futuras investigaciones si las
tipologias descriptas en el articulo pueden recono-
cerse a nivel nacional para las escuelas secundarias.
Por caso seria posible utilizar las bases usuarias de
la “Encuesta a Docentes de escuelas de nivel se-
cundario” realizadas por el Ministerio de Educacion
en el marco de la Evaluacién Nacional del Proceso
de Continuidad Pedagdgica. Estos datos de mayor
alcance pueden arrojar evidencias de la correlacion

/ entre las configuraciones de las clases durante la

1/ A nivel nacional CTERA publicé en julio 2020 resultados de la Encuesta Nacional “Salud y condiciones de trabajo docente en tiempos de emergencia sanitaria COVID19”. En tanto SUTEBA difundié en
junio 2020 la “Encuesta Provincial de Trabajo Docente en contexto de Aislamiento Obligatorio”.
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emergencia sanitaria con caracteristicas de la escuela y las
condiciones sociales, econémicas tanto de docentes como
de estudiantes. De esta manera sera factible pensar con
mayor profundidad en qué medida la no presencialidad es
posible que ensanche la brecha en la experiencia escolar de
los estudiantes, profundizando la segmentacién del sistema
educativo.

ensefanza

Finalmente, me permito hacer una invitacién a les compa-
fieres docentes no solo para animarles a participar en los
congresos y jornadas que tratan sobre temas educativos,
sino a presentar ponencias que recuperen la voz docente
en los espacios académicos y de investigacion. Sin lugar
a duda el formato de este Congreso y el acompafiamiento
en la escritura es un valioso aprendizaje que recomiendo

\

Emular la presencialidad

Diferenciar o personalizar la

Clases asincronicas

y transitar.

Estructura y organizacion de clases sin presencialidad
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Mural homenaje ales trahajadores de la edu-
cacion fallecides por Covid desde lavueltaa
la presencialidad. En el dia de hoy, en el mar-
co de las Jornadas de Lucha en defensade la
salud y la vida, las comunidades educativas
de los distritos 17 y 18 realizaron un mural
homenaje a Ixs trabajadorxs de la educacion
fallecidxs por COVID desde la vuelta a la pre-
sencialidad en la ciudad.

2 de julio de 2021
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Ley federal de lenguas
de sefias argentina.

Investigacion en
Derechos Humanos.

Pedagogia
colaborativa transversal.

TAC (tecnologias para
el aprendizaje y el conocimiento)

Valeria Mikolaitis

* Profesora de Literatura. Especialista en Edu-
cacién y Derechos Humanos. Licenciada en
Tecnologia Educativa (UTN), Maestranda en
Tecnologia Educativa.
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IDENTIDAD ¥ PERTENENCIA EN L5A

Experiencias interdisciplinarias con estudiantes
sordos en Ferias Educativas Ano 2021

VALERIA MKOLAITIS

Introduccion

I XXVI Congreso Pedagdgico UTE 2021 nos invita a

participar como trabajadores de la educacién en un
contexto de pandemia para pensarnos como “Colectivos
y comunidades que hacen y piensan la educacion publica”.
Un afo ademas muy particular ya que son los 100 afios del
natalicio de Paulo Freire y la propuesta, entonces, desde el
Congreso es la de escribir y compartir nuestras reflexiones
pedagogicas como un acto politico de acuerdo con las en-
sefianzas del Maestro Freire.

Participamos de este Congreso luego de haber transitado
el afno 2020 en emergencia sanitaria sin precedentes a nivel
mundial y que impacté en el universo escolar con una moda-
lidad no presencial que dej6 en evidencia las brechas digita-
les (que ya existian en el mundo pre-pandemia) en una gran
parte de nuestras comunidades educativas. No solo brechas
digitales de acceso a conectividad y dispositivos electréni-
cos sino también brechas de uso y de calidad de uso.

Comenzdé un nuevo ano escolar, un 2021 con un sistema
hibrido, semipresencial, con un sistema de burbujas muy
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complejo de definir en cada institucion educativa ya que de-
pendia de varios factores, principalmente encontrar si ha-
bia aulas con ventilacién cruzada y suficiente metraje en la
infraestructura de las escuelas publicas para que docentes
y estudiantes pudieran estar de manera presencial con los
cuidados que el contexto sanitario requeria. Estudiantes,
docentes, familias, directivos, supervisiones atravesados
por miedos, por protocolos que parecian inviables, por lista-
dos de exceptuados de docentes y estudiantes, por horarios
escalonados de ingreso, egreso, recreos, por el armado de
grillas horarias de una complejidad exponencial para el ni-
vel secundario ya que tiene diversidad de docentes y por la
incertidumbre de cémo seria el 2021 en nuestras escuelas.

Fue necesario el esfuerzo comunitario para sostener los
vinculos afectivos pedagdgicos ya que eran frecuentes los
desconciertos cuando se aislaban burbujas por casos de
COVID positivos, casos sospechosos, contactos estrechos.
Estudiantes con dificultades emocionales para la (re)vincu-
lacion, en especial para quienes habian vivido un séptimo
grado o primer afno en la virtualidad del 2020. El desafio que
tuvimos que enfrentar como comunidad educativa fue de
otra magnitud en comparacién con el afio anterior.



Voy a compartir uno de los desafios que realizamos docen-
tes e intérpretes LSA (lengua de sefias argentina) a través
de pedagogia colaborativa, interdisciplinaria y transversal
mediada por tecnologias educativas con un grupo de es-
tudiantes sordos e hipoacusicos de la Escuela de Comer-
cio N° 16 DE 7 “Gabriela Mistral” que iniciamos en el 2021,
continuard en el 2022 y que formara parte de mi tesis de la
Maestria en Tecnologia Educativa.

GM, una escuela inclusiva

La Escuela de Comercio N° 16 DE 7 “Gabriela Mistral” es
una escuela secundaria publica situada en el barrio de Villa
Crespo, de la ciudad de Buenos Aires, fundada en 1950. Es
un Bachillerato con Orientacién en Economia y Administra-
cién. Funciona en el turno mafana y turno tarde con dos
modalidades: estudiantes oyentes y estudiantes sordos e
hipoacusicos que comenzé desde el afio 1994. El 10% de
la matricula total corresponde a estudiantes sordos e hi-
poacusicos.

Los cursos de estudiantes sordos e hipoacusicos son re-
ducidos. La disposicion aulica es semicircular para poder
favorecer la comunicacion entre todos los integrantes. La
presencialidad escolar del afio 2021 se realizd a través de
protocolos por el COVID-19, se establecié el distanciamien-
to entre personas dentro del aula que afect6 la distribucion
aulica semicircular cuando los grupos de estudiantes son
numerosos, lo cual dificulta la comunicacién entre estudian-
tes porque quedan sentados de espaldas a sus compane-
ros/as y no pueden ver lo que se dice en LSA. Otra dificultad
fue, es y serd, el uso de barbijo en contexto de pandemia
ya que la persona sorda ademas de realizar la lectura de la
LSA suele leer los labios. Si bien existe el barbijo inclusivo
no todas las personas que asisten al aula con estudiantes
sordos lo utilizan y ademas se suele empafar con el aliento.

El sistema bimodal que se definié en el nivel secundario
portefio durante el afio 2021 tuvo sus dificultades para los/

las estudiantes sordos: a) en la presencialidad, ya que la
mayoria vive en provincia de Buenos Aires y algunos esta-
ban exceptuados de asistir de manera presencial por tener
enfermedades previas 0 por convivir con personas de ries-
go y b) en la virtualidad, para los estudiantes que tienen
conectividad por datos moéviles en sus hogares como para
quienes tienen un uUnico dispositivo electrénico para todos
los integrantes de la familia.

Es por ese motivo que la asesora pedagogica establecio
que desde el inicio del ciclo escolar del 2021 cada docen-
te tuviera asignada una intérprete LSA para que trabajaran
como pareja pedagogica para el envio del material pedag6-
gico (foto, texto, documento, etc.) que se subiria a un drive
especifico por materia junto con el video con la interpreta-
cién en LSA tanto del material como de la consigna.

Identidad y pertenencia en LSA

El proyecto interdisciplinario y transversal se inicié con el
abordaje en formato pareja pedagodgica con docente de
Literatura (Valeria Mikolaitis) e intérprete LSA aulica (Ana-
lia Cardoso) para la participacién del proyecto “ldentidad
y Pertenencia en LSA” con el curso 4° 3° turno tarde en la
Feria de Ciencias e innovacion educativa en CABA, también
conocida como Innova. Luego continué con la propuesta
de un trabajo colaborativo entre cuatro docentes de cuarto
afno de estudiantes sordos e hipoacusicos de las siguien-
tes materias: Literatura (Valeria Mikolaitis), Historia (Maria
José Nufez), Artes Visuales (Maria Guerrieri) y Lengua de
Senas Argentina (Raquel Lemme) sobre el abordaje de arte
y periodismo con enfoque en derechos humanos y con
perspectiva de persona sorda. Los estudiantes sordos que
participaron durante todo el proyecto fueron del curso de 4°
3° Turno Tarde y el curso de 4° 3° Turno Mafiana en algunas
actividades.

El area tematica del proyecto es Educacion y Memoria. Se
abordé la identidad y la pertenencia a la comunidad sorda
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desde un enfoque de derechos humanos de manera
interdisciplinar. El proyecto consistié en concientizar
a la sociedad en general acerca de la comunidad
sorda y, simultaneamente, fortalecer la identidad y
pertenencia de la comunidad sorda. De este modo,
el aporte es contribuir a la construccién de una so-
ciedad diversa, respetuosa e igualitaria.

La situacién problematica es el “paradigma de la
normalidad” dado por las personas oyentes, quienes
por conformar una mayoria legitiman una suprema-
cia hacia quienes son “diferentes” por ser personas
sordas e hipoacusicas. El problema justamente es
como realizar la deconstruccion del paradigma de
la normalidad a través del sentido de identidad y
pertenencia a la comunidad sorda a través de cam-
panas de concientizacion para la construccion de
sociedades diversas y respetuosas. Las preguntas
son: como se construye la identidad y el sentido de
pertenencia a la comunidad sorda? ;Cémo difundir
mensajes, inquietudes, preguntas, interpelaciones
mediante el uso de las TIC a través de la Lengua de
Sefas Argentina (LSA) como forma de comunicacién
identitaria de la comunidad sorda?

El proyecto “Identidad y Pertenencia en LSA”, que
se centrd en la igualdad y las diferencias, intenta
contribuir a la construccién de una sociedad diversa,
respetuosa e igualitaria a partir de tres contenidos
curriculares principales:

¢ La sociedad y la cultura como lugares de la
diversidad.

¢ | as identidades individuales y grupales como
productos de una construccion histérica y
social.

¢ El reconocimiento y la valoracién de identida-
des para el fortalecimiento del sentido de per-
tenencia a la comunidad sorda.

Los objetivos del proyecto Identidad y Pertenencia
en LSA son:

e Comprender que las diferencias entre grupos
sociales constituyen una posibilidad de enri-
quecimiento y de construccién de sociedades
mas justas.

e |dentificar situales complejas y problematicas
de la comunidad sorda en las cuales se vulne-
ran derechos humanos.

e Comprender el tema de la identidad y la diver-
sidad que se encuentra atravesado por multi-
ples dimensiones.

* Reconocer y valorar las diferencias.

* Promover a los estudiantes como prosumido-
res para la realizaciéon de producciones digita-
les a través del trabajo colaborativo mediante
el uso de las TIC con la finalidad de realizar
una campafia de concientizacion sobre la
identidad y pertenencia a la comunidad sorda.

¢ 24 de Marzo 2021

La propuesta disparadora consistié en compartir el
enlace del video realizado por el 24 de Marzo del afio
2021 en LSA. Homenaje a Tita Rosemblatt, Madre
de Plaza de Mayo Linea Fundadora. Madre de Mirta
Schwalb, quien fue estudiante de la escuela “Gabrie-
la Mistral” y esta desaparecida desde el 18 de mayo
1978 durante la ultima dictadura civico militar.

En el afio 2018 construimos y colocamos una baldo-
sa en memoria de Mirta Schwalb y estuvieron pre-
sentes sus familiares, Tita entre ellos, y organismos
de derechos humanos. Los estudiantes participantes
estaban en primer afio en el momento de esa activi-
dad. El 7 de octubre del 2020 Tita Rosemblatt murié
a los 84 afios por COVID. Entonces, se comparti6 el
video a toda la escuela a través de la pagina web ins-
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titucional y, de esta manera, difundir la LSA a través
de cortometrajes accesibles a la comunidad sorda.

o #Plantamos Memoria (marzo 2021)

Propuesta de participacion Plantamos Memoria. Se
les explicé durante las clases presenciales la invi-
tacién voluntaria para participar en Plantamos Me-
moria propuesto por Abuelas y Madres de Plaza de
Mayo junto a organismos de derechos humanos,
que consistia en plantar una semilla en una maceta
durante el mes de marzo y sacar una foto para difun-
dirla por redes sociales a 45 anos del ultimo golpe
civico militar. Se les mostr6é y compartio el flyer ex-
plicando la consigna y se envié por mail y whatsapp
una imagen de referencia.

La fotografia fue tomada por una persona que tra-
baja en la Secretaria de la escuela en el turno tarde
y se dedica a la fotografia. La imagen fue realizada
durante el homenaje con una maceta y un dibujo de
Plantamos Memoria por el 24 de marzo 2021, que se
dispuso junto a la baldosa de Mirta Schwalb que se
encuentra sobre la vereda de la escuela.

* Periddico de Ana Frank, “la ilusion del rubio”
e historias de vida

La forma de trabajo colaborativa entre docentes e
intérpretes LSA se dio durante todo el proyecto en lo
que Peter Sloep y Adriana Berlanga Heerlen (2011:
56) denominan como Redes de aprendizaje: “son
entornos de aprendizaje en linea que ayudan a los
participantes a desarrollar sus competencias cola-
borando y compartiendo informacion”. La manera
de comunicacién mas eficiente que tuvimos fue a
través de whatsapp y el envio de materiales a través
de mail y drive.



La participacién en el Periddico Ana Frank con el
curso 4° 3° TM fue con investigaciones periodisti-
cas de distintas tematicas vinculadas a derechos
humanos del curso de estudiantes de 4° 3° TT. De
los siete estudiantes, cinco quisieron realizar videos
sobre el tema investigado y elegido por ellos: 1) 24
de marzo, golpe civico militar; 2) Plantamos Memo-
ria; 3) Malvinas; 4) Seguridad vial con perspectiva de
persona sorda; 5) Biografia de Ana Frank. Tuvo como
primera etapa el envio de los videos; luego de hablar
con la asesora pedagdgica de sordos e intérpretes,
se les propuso a los estudiantes que se comunicaran
con su docente de LSA a través de videollamadas
para practicar y mejorar los videos.

El sistema bimodal si bien permite la comunicacién
virtual también tiene los inconvenientes de coordinar
disponibilidades de dias y horarios entre estudiantes
y docentes. La propuesta de participar con videos
en LSA para este grupo fue muy bien receptada por
el curso de 4° 3° TT, contemplando que no siempre
los estudiantes sordos tienen la voluntad de realizar
cortometrajes ya que la exposicién es muy grande.
Luego de varios ensayos se editaron tres cortome-
trajes que formaron parte del Periédico GM en LSA
2021, con producciones de estudiantes sordos de
cuarto afo tanto en formato escrito como con el en-
lace de los tres audiovisuales accesibles: en LSA,
subtitulados y con el audio de intérprete LSA. Cada
uno de los videos fue socializado y dado como “re-
galo pedagdgico” a Abuelas y Madres de Plaza de
Mayo, Museo de Malvinas y Museo de Ana Frank
en Argentina. A fines de noviembre nos comunica-
ron del Concurso Hacelo Corto que “Plantamos Me-
moria en LSA” habia quedado seleccionado para la
muestra del Festival de cine.

* “La ilusion del rubio” accesible en LSA

“La ilusion del rubio” es una obra de teatro escrita
por Santiago San Paulo, dirigida por Gaston Marioni
y con la actuacion de Martin Slipak. Se estrend en el
Teatro Nacional Cervantes el 15 de enero del 2021.
La historia de la obra es sobre Facundo Rivera Ale-
gre, un joven cordobés desaparecido en la ciudad de
Cérdoba el domingo 19 de febrero de 2012 a los 19
afos de edad. En 2015 la justicia en un juicio lleno de
irregularidades dictd sentencia estableciendo como
culpable a un joven del barrio Maldonado de Cérdo-
ba. Hasta la actualidad Facundo Rivera Alegre conti-
nua desaparecido y su familia continda buscandolo.

La obra de teatro se filmé en LSA para que fuera
accesible a personas sordas a través del programa
TNC accesible que junto con la Direccion Nacional
de Innovacion Cultural del Ministerio de Cultura de
la Nacién articulan el programa para la accesibilidad
de obras de teatro para personas con discapacidad.

El Teatro Cervantes publicdé en YouTube la obra de
teatro “La ilusion del rubio” filmada y estrenada el
15 de enero de 2021. La versién de “La ilusién del
rubio en LSA” el 6 de abril 2021 con Yomike Gonza-
lez, el actor sefiante. La propuesta para participar de
un encuentro con actores, director e integrantes de
TNC accesible surgi6é desde el mes de abril de 2021
de Maria Guerrieri, profesora de Artes Visuales a la
que nos sumamos Literatura, Historia y Teatro. La
actividad consistié en un encuentro con todos los
estudiantes oyentes, sordos e hipoacusicos de cuar-
to afo de la Escuela Gabriela Mistral.

La idea era que los estudiantes visualizaran el video
de la obra de teatro en modalidad para oyentes o en
LSAy luego realizar el encuentro virtual para dialogar
sobre la tematica de la obra de teatro de la desapa-
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ricion de personas en democracia y el proyecto TNC
accesible. El encuentro se realizé el miércoles 23 de
junio 2021 junto a tres docentes (Artes visuales, Tea-
tro e Historia), dos intérpretes, el elenco de la obra
“La ilusion del rubio”, integrantes de TNC accesible
junto a estudiantes oyentes, sordos e hipoacusicos
de cuarto afio donde pudieron realizar preguntas y
establecer didlogo e intercambio entre los partici-
pantes. Los estudiantes sordos realizaron un collage
de fotos en Canva donde indagaron sobre la propia
identidad y lo que querian compartir de su propia
identidad con otras personas. El collage se subi6 a
un Padlet y se compartié con docentes, intérpretes y
estudiantes participantes.

* Feria Innova y feria nacional
de ciencias y tecnologias afo 2021

Silvina Casablancas (2017: 25) en el libro Educar en
la era digital plantea que tenemos que hacer un pa-
saje de las TIC (tecnologias orientadas a la informa-
cion y a la comunicacion) a las TAC: “Tecnologias
que propicien Aprendizajes y posibiliten generar Co-
nocimientos situados en el paradigma del aprendiza-
je para la comprension, significativo, valioso y genui-
no para nifios, ninas y jévenes”.

La participacién en Innova se hizo de manera pre-
sencial en el Planetario el 24 de septiembre de 2021,
junto con otras escuelas de nivel secundario de la
ciudad de Buenos Aires. El cortometraje “Escuela
Gabriela Mistral en LSA. Ao 2021” se construyo a
partir de las TAC y se realizé en LSA para difundir
la lengua natural de la comunidad sorda argentina
donde los estudiantes sordos cuentan como es ser
estudiante sordo en una escuela secundaria publica
portefia que tiene la particularidad de tener dos mo-
dalidades: estudiantes sordos y estudiantes oyentes
en la misma escuela.



El video finaliza con el reclamo histérico de la Ley Federal
LSA y la muestra de los pafuelos azules que representan
la lucha de la comunidad sorda argentina.

En el encuentro de Innova fueron de visita estudiantes de
escuelas publicas de nivel primario y hubo un momento en
que al aire libre le dieron la oportunidad a nuestros estu-
diantes para que cuenten su proyecto, que finalizd con la
ensefianza del abecedario en LSA, el cual fue aprendido por
todas las personas oyentes que se encontraban en la Feria.
Fue un recuerdo inolvidable que quedara en estudiantes,
docentes e intérpretes LSA que estuvimos esa tarde en el
Planetario. Para quienes quieran aprenderlo les comparti-
mos un video del abecedario en LSA que hizo un estudiante
sordo del Mistral durante el afio 2020 en plena pandemia.

En el mes de octubre nos comunicaron que pasamos a la
Feria Nacional de Ciencia y Tecnologia, que al igual que el
afo 2020 por cuestiones de contexto sanitario se realiz6 de
manera virtual, y a partir del 9 de diciembre 2021 cientos
de escuelas de la Argentina de todos los niveles y modali-
dades presentaron sus proyectos pedagdgicos. El espacio
de muestra de los trabajos de investigacién cientifica es-
colar seleccionados puede recorrerse a partir del siguien-

te enlace: https://www.argentina.gob.ar/educacion/secreta-
ria-de-educacion/ferias-ciencias/trabajos2021

*  En un futuro cercano

El proyecto continuara en el afio 2022 mediante el traba-
jo de pareja pedagogica con Literatura (Valeria Mikolaitis)
y Analia Cardoso (Intérprete LSA y Profesora Especial en
Discapacitados de la Audicién, la Voz y el Lenguaje) para
participar en la Feria Innova 2022 con la Ley Federal LSA
y la difusién de material audiovisual para la promocién y
difusién de la LSA.

También nos espera un nuevo desafio que sera volver a
participar en Jovenes y Memoria con estudiantes sordos,
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como lo hicimos en el afio 2018 para viajar a Chapadmalal
y continuar con la difusion de la LSA en el encuentro junto a
estudiantes y docentes de nivel secundario que participan
de ese programa educativo tan necesario e imprescindible
para nuestras escuelas secundarias.

Conclusiones

“La documentacién de experiencias educativas supone una
actitud retrospectiva y consiste en la sistematizacion de in-
formacién y evidencias relevantes que den cuenta —de la
manera mas clara y completa que sea posible— de activida-
des ya realizadas y/o en proceso.” (Libedinsky, 2014: 12.)

Para realizar la escritura de la cronica narrativa de la ex-
periencia interdisciplinaria desarrollada desde marzo a di-
ciembre 2021 junto a estudiantes sordos e hipoacusicos de
cuarto ano de la Escuela “Gabriela Mistral”, se requirié de
una actitud retrospectiva y sistematizacion de la informa-
ciébn como puntos clave para que la crénica fuera factible
no solo de haberla realizado sino de escribir, organizar y
seleccionar el material adecuado. El trabajo colaborativo
entre docentes, intérpretes LSA y la asesora pedagogica de
estudiantes sordos es indispensable para establecer redes
de aprendizajes como también para la modalidad de pareja
pedagdgica.

La integracién de las tecnologias educativas como TAC en
las propuestas hacia los estudiantes como prosumidores
forma parte de la construccion de buenas practicas docen-
tes y de la transformacién pedagdgica en las escuelas. La
realizacién de actividades de encuentro entre estudiantes
sordos y oyentes es uno de los caminos para generar es-
cuelas inclusivas con perspectiva en derechos humanos,
empatia y concientizacién de la necesidad de luchar por
los derechos de las personas con discapacidad y actuar en
consecuencia ante las vulneraciones.

Finalizo con la solidaridad y acompafiamiento hacia la lu-



cha de la comunidad educativa que desde inicios del mes
de diciembre 2021 exige que estudiantes con discapacidad
mayores de 22 afios puedan continuar en las escuelas por-
tefias de modalidad especial. En palabras de Jorge Godoy
(Secretario de Educacién Especial UTE): “egresar implica
que haya una trayectoria de seguimiento como lo dice la

cién permanente de adultos. Una trayectoria que acomparfe
la inclusién laboral. Una trayectoria que haga que se cumpla
con el cupo laboral para personas con discapacidad”.

Me despido con la esperanza de que en nuestra escuela
publica haya mas proyectos educativos colectivos como un

Resolucién 155, una trayectoria de seguimiento en la forma- ¥
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VACUNACION

En el inicio de 2021, la CTERA planted la ne-
cesidad de vacunar contra el COVID-19 a les 35 30

Vacunas ontregada
por la Mackin para
la vacunacion doce

docentes del pais antes del comienzo del ciclo
lectivo. Ante el acuerdo con el Estado Nacional,

Turmos
desde UTE se realiz6 una campana exigiendo la 16,q 6% S
vacunacion docente en CABA. Gracias a los recla-

mos, en mayo comenzo el proceso de vacunacion.
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idénde estan las 17.342 vacunas
que faltan?

CABA
Casos

| ~ CASOS DE COVID - 19

Desde la Secretaria de CyMAT junto a la Se-
cretaria Gremial y la Secretaria de Salud, se
hizo un registro de los casos de COVID-19 re-
portados en las escuelas y se elaboré un mapa
que permitia visualizar las zonas de trasmision
comunitaria del virus y con mayor cantidad de
casos. Esta informacién se hizo publica a tra-
vés de las redes sociales del sindicato y los
medios de comunicacion, y con acciones poli-
tico sindicales como semaforazos en distintos
puntos de la ciudad.
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Esteban Sotile

sta publicacién sindical y este capitulo en particular recupera diferentes experiencias
de docentes de los distintos niveles. A través de ellos, entramos en las aulas y en los
debates que forman parte de nuestro trabajo y dan prueba que Ixs docentes y el estudianta-
do somos capaces de producir conocimiento en este campo de disputa que es la escuela.

Entramos asi en la Catedra Libre Paulo Freire que nacié hace quince afos y generd en
ese entonces un espacio de reflexion que recorrié profesorados, barrios y escuelas. Las
compaferas Irina Garbus, Silvia Storino y Marcela Terry relatan un escrito a varias voces,
hacen un ejercicio de memoria de una experiencia de formacion “in situ” que expresé un
saber pedagdgico-sindical, colectivo en el contexto de gobiernos populares en América
Latina.

Entre esas lecturas Martin Coldman relata su experiencia en esa Catedra Libre. El autor
hace una relectura del legado freireano a través de los textos abordados esos afios con
docentes de la ciudad. Retoma a Freire en ese aspecto que invita a pensarnos en tanto
comunidades que alojan los cimientos de lo colectivo. Somos seres de esperanza y eso
es retomado en esa busqueda del “inédito viable” de la docencia en tanto trabajores inte-
lectuales criticos.

Asi pasamos a un momento sublime en la historia del movimiento obrero: El Cordobazo.
Las primeras palabras con las que Paulo Freire encabeza la primera edicién en espanol de
la Pedagogia del oprimido esta fechada en Santiago de Chile en el otofio de 1969, exacta-
mente en el afio del Cordobazo. Carlos Monestés retoma y abre ideas del pedagogo mien-
tras regresa a los sucesos de ese movimiento politico y social a través de sus registros,
su militancia estudiantil y una entrevista a Graciela Strada docente y cofundadora de los
primeros sindicatos universitarios en la facultad de Filosofia y Humanidades. La ponencia
rescata la universalidad del gran pedagogo y el paralelismo con las luchas en el Cordobazo.
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Asi vincula a Freire con esa América Latina insurgente don-
de obreros organizados y estudiantes luchan para romper
con las estructuras que oprimen.

Evelina Zeballos era una directora de “la Indira”, escuela pri-
maria que quiere ser cerrada por la gestion macrista, una
docente comprometida en “construir comunidad” (2011).
En este escrito recupera lecturas, acciones y autorias gru-
pales, individuales y colectivas. Su experiencia y sus dialo-
gos con Valeria Fadel, docente de teatro de la escuela con
quien compartié varias travesias. Aqui se ocupa de la invita-
cion a integrar un grupo de Teatro del Oprimido. Después de
casi una década escribe releyendo a Augusto Boal, a Freire
en la Pedagogia del Oprimido, releyendo registros escritos y
visuales de una travesia-participacion en el Festival Interna-
cional de Teatro Comunitario Enlapola, Chile 2011. La obra
es unainvitacion a que los espectadores sean protagonistas
proponiendo el dialogo como eje”.

A

Y con Javier Mazzocoli, volvemos al presente a reflexionar
sobre mitos, problematicas, restricciones y deficiencias que
quedaron al descubierto a partir de la propagacién de la
enfermedad por coronavirus (COVID-19) y de la pandemia
transitada a nivel @global que puso el foco en el sistema
educativo. Para iniciar el recorrido la ponencia intenta des-
armar algunos argumentos registrados en el discurso neoli-
beral; analiza las categorias organizacion, integracioén y uso
del tiempo escolar; reflexiona sobre el curriculum y las es-
trategias didacticas; aborda cuestiones estructurales y or-
ganizacionales; observa el problema de la brecha digital. En
sus conclusiones, recomienda estrategias para profundizar
los debates y aprovechar la oportunidad de repensar al sis-
tema educativo. &/

Ealeban Solile

Secretaria de Educacion Superior
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Legado freireano.
Experiencia de formacién “in situ”.
Pensamiento latinoamericano.
Saber pedagdgico-sindical.

Alfabetizacion.

“sComo pensamos la escuela?
Para nosotros la escuela

es unlugar de construccion

de derechos y un territorio

de intervencion politica (...)

La escuela es ese lugar donde aprender
como hacemos para que esos derechos
que estan enleyes y en la Constitucion
se hagan realidad, a quiénes se lo
tenemos que reclamar, cémo, con qué
alianzas, con qué dispositivos.”

Stella Maldonado

Educacion Primaria 4 Educacion Superior 4

To it

%W,

relato de una experiencia pedagogico-sindical

B RINA GARBUS", SILVIA STORINO™ Y MARCELA TERRY™

Un proyecto politico emancipador.
Comprender y comprendernos en el mundo

E s esta una escritura a varias voces, las que deciden no
unificarse ni homogenizarse en el registro de manera
de recuperar la experiencia de la Catedra Libre Paulo Freire
que la Unién de Trabajadores de la Educacién ha llevado
adelante. Una experiencia de formacién iniciada en profe-
sorados de formacién docente a partir del afio 2007 y que
luego se dedicara a recorrer los barrios, escuelas y organi-
zaciones sociales de la Ciudad de Buenos Aires.

Este afio 2021 recordamos los 100 afios del natalicio de
Paulo Freire, la ocasién nos alienta a repensar y recupe-
rar las ideas, experiencias y recuerdos que esta Catedra ha
dejado en quienes fuimos parte de ella como un espacio
que contuvo, en si mismo, algunas notas propias de otros

* Maestra de Grado. Coordinadora de la Catedra Libre Paulo Freire de
UTE. Secretaria de Educacion de UTE.

** Licenciada en Ciencias de la Educacion. Profesora para la Ensefianza

Primaria. Docente de Educacion Superior. Vicerrectora UNPAZ. Profesora
invitada de la Catedra Freire.
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espacios formativos y que convocé a un grupo de compa-
fieras y companeros al trabajo en el area de la formacion en
el Sindicato, vinculando la formacién sindical, la formacién
politica y la formacion pedagdgica. El pensamiento y el tra-
bajo militante de Freire nos brinda una gran oportunidad
para que esta trama, lejos de comprenderse diferenciada-
mente, se asuma en su enorme riqueza: nos ayuda a leer el
mundo y la accién sindical (y viceversa), sus interrelaciones,
sus particularidades y complejidades.

En este sentido, compartimos la perspectiva freireana de
que toda pedagogia asume un proyecto politico que le es
propio, no solo por acuerdo con sus principios sino porque
todo proyecto politico exige, en si mismo, una forma pe-
dagogica, un posicionamiento acerca de cémo las mujeres
y los hombres nos formamos para hacer realidad ese pro-
yecto, en un proceso que permite comprender y compren-

*** Licenciada en Ciencias de la Educacion. Profesora para la Ensefianza
Primaria. Directora de Prof. Universitarios de Educacién Especial, UN-
PAZ. Profesora de la Catedra Freire.



Marcela Terry

dernos en el mundo, que supone unas légicas de conocer
y apropiarnos de ese conocimiento para modificarlo. Un
proyecto politico emancipador requiere y exige una peda-
gogia que acomparfie a hombres y mujeres en ese camino
liberador desde la reflexion profunda y la construccién e in-
tercambio de conocimientos necesarios.

El camino hacia un proyecto de sociedad mas justa y mas
humana esta lleno de sinuosidades que se expresan en las
disputas que trabajadoras y trabajadores llevamos adelan-
te. Asi, en nuestro caso, la lucha sindical es también lucha
por una pedagogia que, democratizando el acceso y la pro-
duccién de culturas y saberes, construya, amplie y enriquez-
ca el proyecto politico cultural que podemos entre todas y
todos generar. En este sentido, la Catedra Libre Paulo Freire
puede pensarse como la expresion de estas convicciones;
como tal, se inscribe en ciertas tradiciones existentes pero
a la vez produce otros rasgos inéditos que surgen de la lec-
tura atenta a las condiciones particulares de la docencia de
CABA, vinculadas al afio de surgimiento de la Catedra y que
se expresaba en la incorporacion al trabajo de nuevas gene-
raciones de docentes. En palabras de Irina Garbus:

En el afio 2005 la histdrica lucha de UTE y CTERA por la
recuperacion de la ley jubilatoria se hace realidad en el
contexto de la “Década ganada”. Eso habilita el ingreso
a trabajar en la escuela publica a muchxs maestros y
profesores, recién egresadxs; se percibia entonces un
distanciamiento generacional. La transmision de cierta
autopercepcion o “mistica docente” y de un “saber ha-
cer” en el trabajo se habia desmembrado, erosionado. A
muchos maestrxs jovenes y estudiantes de profesorado
y universitarios nos guiaba una experiencia previa: las ca-
tedras libres de fines de los 90, en la Universidad, que
leyendo la experiencia de las Catedra Nacionales (1968-
1979) llevaron adelante la Catedra libre Che Guevara, las
catedras de Derechos Humanos, los seminarios sobre
terrorismo de Estado, y otros que conformaron un espa-
cio de intercambio, de praxis académica y politica entre
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generaciones, que entendimos que podia repensarse en
los sindicatos y profesorados.

Para esto, nuestro Sindicato nos abrid las puertas y en
2007 la Catedra llegd para conjugar estas dos experien-
cias. La de un saber-hacer, que la escuela Ixs maestrxs
y profesorxs producimos en la experiencia, transmitido a
las nuevas generaciones de maestros ingresantes, estu-
diantes de los profesorados. Y la de las catedras libres
como propuesta de intercambio académico y militante.
Ambos procesos se habian visto condicionados por la
implementacion de politicas neoliberales que afectaban
no solo el recambio generacional, sino también el modo
de hacer docencia, de hacer escuela, muy alejados del
concepto de Patria, inclusion, emancipacion.

La Catedra surgio promoviendo desde sus origenes el
reconocimiento de un saber pedagogico-sindical de la
CTERA y de la UTE, un saber "hacer escuela” y un saber
como organizacion de los trabajadores, en en un mo-
mento histdrico de mucho debate, en el que la Argentina
Se abria camino para salir del proyecto neoliberal que la
agobiaba desde la dictadura militar, a la vez que resurgia
la esperanza en América Latina también de la mano de
gobiernos populares.

Transcribimos un fragmento de una de las convocatorias de
la Catedra, en septiembre del afno 2011, desde el Centro
de Formacién Profesional N° 14, Instituto Maestro «Cacho
Carranza», Secretaria de Educacién y Estadistica, UTE -
CTERA - CTA:

La Céatedra Libre “Paulo Freire” se realiza desde hace
cinco anos en Escuelas Normales de Formacion Do-
cente de nuestra ciudad.

Buscamos generar espacios de produccién tedrica,
recuperacion de experiencias pedagdgicas, debate y
construccidén colectiva de propuestas de intervencion
educativa a partir de la “conversacion” con Paulo Frei-



re. Recuperar su voz (que tantas ve-
ces intentaron silenciar) en un intento
por alzar nuestras voces como edu-
cadores, en un intento por escuchar
las de los estudiantes, las de nuestras
comunidades. Voces en la blusqueda
de un dialogo que nos permita pro-
ducir conocimientos y producirnos
como humanos, desde la firme con-
viccion de que “no hay pensamiento
aislado asi como no hay hombre ais-
lado” (Freire, P.: 1973). (Disponible en:
https://ute.org.ar/catedra-li-
bre-gpaulo-freireq-pensamien-
to-latinoamericano-y-educacion/)

Hoy, una vez mas, Freire se presenta como
referente y como oportunidad. Leido, pen-
sado y compartido por diversas genera-
ciones de trabajadores de la educacion, el
pensamiento y la practica de Freire son en
si mismos un modo de pensar y pensarnos
atravesados por los afios y por las discu-
siones que cada etapa histérica trajo con-
sigo. La vigencia del pensamiento de Frei-
re se comprende por su atenta inquietud
por seguir interrogando la realidad desde
las preguntas de cada etapa; sus primeros
libros que se inscriben en las luchas por
la liberacion de América Latina, los movi-
mientos politicos populares y los suefios
de un Tercer Mundo que se suefa inde-
pendiente del colonialismo y el imperio.

La avanzada de las dictaduras, las resis-
tencias del exilio, la continuidad de los
proyectos de derecha iniciados por estas
dictaduras en los gobiernos neoliberales
de los afos noventa, vuelven sustantiva la

Como docentes y como trabajadores, compromiso de resistencia y lucha

Una escena en un encuentro en una escuela de Lugano, en Ciudad de Buenos Aires, nos muestra la fuerza de estos
intercambios en la Catedra Freire. Angélica Graciano, secretaria General de UTE (en ese momento, secretaria de Edu-
cacion del Sindicato), trabajaba frente a un nutrido grupo de docentes sobre el sistema de proteccion de derechos
de infancia y la constitucion de redes para promover ese derecho. Centralmente, la potencia de Ixs docentes para
constituirse en nudos centrales de esos entramados y el reconocimiento de las organizaciones.

Ante esto, una jovencisima maestra de Educacion Inicial le pregunta: =Y entonces, spor qué a veces somos tan des-
valorizados por los medios? Angélica responde: -Justamente, nos atacan, te lo digo con treinta y pico de afios de
maestra, porque nosotras (las docentes) somos las que logramos a lo largo de todos estos afios, las que estuvieron
antes que nosotras, las del paro del ‘68, las primeras maestras que pararon en San Luis cuando no les pagaban, las
que le hicieron el paro ala dictadura, nosotras logramos que el sistema educativo esté en pie. Siganara la campafia de
desprestigio, la derecha avanzaria sobre la escuela piblica. For eso es tan importante nuestra lucha y nuestro lugar.

La joven replica: ~Somos la Ultima trinchera.

La respuesta logra en medio minuto entrelazar politica, pedagogia y experiencia, otorgando sentido. La réplica incor-
pora el compromiso de resistencia y lucha.

(Desgrabacion del Encuentro de la Catedra Freire, 8 de julio de 2017.)

* % %

Pensarnos como docentes-trabajadores del conocimiento y la cultura-sujetos politicos. Este es el eje que vertebro
la experiencia de |la Catedra. En uno de los encuentros, Carlos Ruiz realizé esta clara sintesis: Lo que nosotros tene-
mos que lograr, es que los sectores populares tengan mas escuelas, mas tiempo, que sus docentes tengan mejores
condiciones de ensefianza. Que la escuela que esta situada en estos sectores no sea la mas pobre del distrito. Que
tengan vidrios y no cartones. O sea, tenemos que luchar para que los que tienen menos, tengan mas. Y lo tenemos
que luchar desde nuestra doble pertenencia de educadores y de trabajadores. Ambas estan encaminadas a trans-
formar esta sociedad. Como trabajadores y como educadores. Me siento muy a gusto en esta Catedra, viendo que
Freire es retomado por las nuevas generaciones y ligado a la actividad sindical. Lo ubica donde siempre quiso estar
Freire, con los trabajadores.

(Carlos Ruiz, Clase abierta de la Catedra Freire en el Normal 8, encuentro apertura 27 de agosto 2010.)
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voz de Paulo en Pedagogia de la esperanza. Cuando
se decreta el fin de las ideologias, él nos sefiala la
esperanza como necesidad politica activa y alerta.
Si para las viejas generaciones de maestras y maes-
tros Pedagogia del oprimido se leyd por fuera de los
circuitos académicos y formativos, La pedagogia de
la esperanza, ese reencuentro con la pedagogia del
oprimido que Freire plantea veinte afios después, se
lee en los encuentros de los trabajadores de la edu-
cacion que resisten el ajuste y la pauperizaciéon de
la escuela publica. Pero es, sin duda, el Freire de
Cartas a aquellos que se atreven a ensefiar y aquel de
El grito manso, junto con el de Pedagogia de la indig-
nacion, los que vuelven a convocar a los lectores de
las nuevas generaciones.

Leemos a Freire y seguiremos haciéndolo en general
por fuera de los circuitos académicos y de formacién
oficial, desde experiencias y edades distintas, su pa-
labra continlia entrelazando espacios sindicales, po-
liticos y académicos abiertos a la reflexion critica y
la pregunta.

Asi la Cétedra se ha ido construyendo en el cruce
heter6geno de saberes, experiencias, recorridos y
busquedas de una generacién de maestras y maes-
tros que militaban en el Sindicato, y que se proponia
también incorporar a esas nuevas generaciones al
espacio formativo para trazar un puente que pudiera
revincular experiencias pasadas con las del presen-
te, tan necesario para continuar y renovar las luchas
y los modos de pensar la escuela y fortalecerla.

Dirigentes de UTE y de CTERA junto a referen-
tes académicos, pedagdgicos y politico-sociales
pusieron su saber y su experiencia a disposicion
de este proceso. No alcanzan las palabras para
agradecer su acompaiamiento, su participacion
y la disposicion a compartir conocimientos, his-

toria, discusiones politico pedagdgicas con aper-
tura y generosidad.

Pensarnos colectivamente como docentes, como
trabajadores, como sujetos politicos en un espacio
de formacion de la Secretaria de Educacion de UTE,
nuestro Sindicato fue el organizador de este enorme
proyecto.

Porque, como nos planteaba nuestra querida re-
ferente Stella Maldonado en la clase abierta de la
Catedra Freire, apertura en el Normal 1, en abril de
2010: Muchas veces “nosotrxs no nos damos cuen-
ta de nuestro papel, aunque el enemigo si. ; Cuantas
veces no tomamos conciencia de que el solo hecho
de ensefiar a leer y a escribir, asi liso y llano, implica
que las comparieras y comparneras desde la infancia
se hagan de las herramientas simbdlicas que luego
le permitan construir aquellos lugares de disputa del
poder? (...)

“En la Ciudad de Buenos Aires, particularmente en
estos momentos, ‘no hay nada mas revolucionario

que ensenar’.

Cuando la catedra no es dar clase, o cuando
la pregunta ordena un desafio conceptual

La formacion pedagodgica en el Sindicato siempre
ha tenido y tendra una enorme potencia de inventiva
y creacion. Varias propuestas caracterizan a la UTE
como un Sindicato siempre preocupado porque los
trabajadores y trabajadoras de la educacién encuen-
tren y generen espacios de intercambio y reflexion
que les permita construir nuevos saberes sobre su
trabajo y fortalezcan su identidad y sus posibilida-
des de participacion y lucha; la formacién sindical, el
CFP, este XXVI Congreso Pedagogico que favorece
e impulsa que este escrito se produzca, es el motor
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necesario para que las experiencias, discusiones y
preocupaciones de las trabajadores y trabajadoras
de la Ciudad encuentren un espacio para su produc-
cién escrita, para darse el tiempo (como lo hacemos
nosotras en este momento) de dialogar, intercambiar,
discutir y ordenar esas ideas y, como toda escritura,
producir otras nuevas en una autoria interesante-
mente colectiva. La Catedra Abierta también ha sido
un espacio de originalidad para la formacién entre
maestras y maestros.

La palabra del fildsofo Rubén Dri nos interpelaba:
“El saber da poder. El profesor sabe, tiene poder. El
alumno no sabe, no tiene poder. El Unico poder que
se conoce es el poder de dominacion. El profesor
da érdenes sobre lo que se debe hacer. Determina
cuales son las condiciones para aprobar la materia,
cual debe ser el comportamiento en el aula, cua-
les son las lecturas que se deben realizar. De esa
manera se bloquea el proceso de subjetualizacion,
pues se reproduce la relacidon sefor-siervo que es un
verdadero callejon sin salida. El profesor debe tener
conciencia que el saber no es propiedad exclusiva
suya, pues esta repartido, y el acto pedagdgico es
una intercomunicacién de saberes.” (“Aspectos de
la relacién pedagégica”, articulo del compafiero fil6-
sofo Rubén Dri para la Catedra Libre “Paulo Freire”,
abril de 2011.)

Desde esta perspectiva dialégica se planificaba la
Catedra cada cuatrimestre, con dos tipos de en-
cuentros: los espacios de las “clases abiertas”, con
referentes invitados con quienes se intercambiaba y
discutia; y los espacios de “lectura de Freire”, como
procesos de lectura y reflexién colectiva.

La invitacion a ser parte de los paneles que inicia-
ban algun tema o promovian alguna reflexion venian
acompanados de una pregunta que requeria para su



abordaje mas de una vuelta conceptual.

En este sentido la Catedra de ninguna manera suponia “dar
clase” de forma tradicional o exponer los aspectos centra-
les de algunos autores, en este caso de Freire, si esa es la
imagen que alguien puede crearse de una catedra con este
nombre. Una pregunta, un interrogante, una problematiza-
cion para desarrollar, para compartir, era un disparador para
producir ideas para compartir. ;Puede la escuela publica
ser una escuela popular? ;Es posible renovar en la escuela
el vinculo con el conocimiento? ¢Qué significa hoy “educar
para la libertad”? ; Como leer desde Freire las politicas edu-
cativas? ¢Qué Estado para qué escuela? Y asi un conjunto
de desafios que invitaban a desplegar un abanico de argu-
mentos alrededor de las ideas que se intercambiaban con
las companeras y los comparneros del panel y luego con
todo el grupo.

El esfuerzo conceptual se conjugaba con las escenas, los
comentarios y los ejemplos que en la practica cotidiana y en
el comentario de la agenda del momento parecian posibles.
De esta manera el tema de la jornada concentraba algunas
reflexiones generales pero se enriquecia con las vivencias y
experiencias que se tenian en diversas escuelas de la Ciu-
dad; esas experiencias y percepciones traian nuevos inte-
rrogantes al tema a la vez que eran posibles de comprender
y reinterpretar por lo planteado en el panel. En palabras de
Silvia Storino:

Recuerdo haberme llevado de la Catedra, a la que volvia
afio a ano, interrogantes que hoy siguen siendo suma-
mente potentes de abordar. Las respuestas tentativas
también ayudan a seguir produciendo colectivamente.
Recuerdo un afio que trabajamos dos cuestiones centra-
les, que ameritarian sequir pensandolas porque adquie-
ren, con el paso de los afios, una vigencia sustantiva:
“la relacion entre poder, sujeto y saber, amenazada por
condiciones epocales y la necesidad de pensar la escuela
como reconfiguracion de lo publico y como espacio de

4

fortalecimiento de la infancia y la adolescencia en tanto
generacion con propia voz".

Con respecto de la primera cuestion, el mercado iba im-
poniendo una relacion de deterioro del saber y del cono-
cimiento como modo de vinculacion critica con el mun-
do; el predominio de la opinidn sobre el conocimiento, el
proceso de desautorizacion creciente de las formas de
autoridad/saber construidas histéricamente (entre ellas,
la docente), la espectacularizacion de las discusiones
preanunciaban procesos culturales que hemos visto pro-
fundizarse. Por otra parte, ciertas teorias y corrientes que,
de a poco, también impregnaban la conversacion de do-
centes en las escuelas y que veiamos con franca preocu-
pacion: la desconfianza en que todos y todas, las nifias y
los nifios, pueden aprender; el predominio de explicacio-
nes individuales para comprender los logros y también las
dificultades en la apropiacion de contenidos, la ensefan-
za entendida colectivamente vs la ensefianza entendida
como tecnologia capturada por los expertos (sean estos
economistas o neurocientistas mas recientemente). Dis-
cutiamos sobre la necesidad de revisitar nuestras mejo-
res tradiciones y sequir fortaleciendo la perspectiva de
defensa del derecho al conocimiento en la escuela, como
espacio privilegiado para la redistribucion del mismo en
el seno de la sociedad. Un conocimiento sustantivo y al
servicio de mejores niveles de comprension del mundo,
injusto e inequitativo, necesario de transformar.

Con respecto del segundo tema analizabamos la enor-
me potencialidad de la escuela para posicionarse como
espacio de reconfiguracion de lo publico que se enrique-
cia con el aporte y la participacion social y comunitaria.
Veiamos la necesidad de refundar las condiciones que
hicieron que la escuela fuera la institucion de mayor con-
fianza social para proyectarla como oportunidad para que
las generaciones se encontraran y dialogaran entre si. En
este sentido, entendiamos que la escuela tenia un estre-
cho vinculo histdrico con la nifiez que debia consolidarse
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y renovarse de manera que las aulas y los patios se abrie-
ran a la oportunidad de que los nifias y los nifios como
generacion de ruptura y en tanto emancipacion, tuvieran
la posibilidad de aportar su vision y su experiencia vital.
En este sentido el dialogo entre generaciones se consti-
tuia en un verdadero diglogo freireano en el que todos y
todas tenian algo para aprender y ensefiar.

Alfabetizacion: un eje para pensar la ensefianza
desde una perspectiva dialogica

En el recorrido de la Catedra de todos estos afios, como
resultado de la necesidad de construir un espacio centrado
en los procesos de ensefianza y sus politicas, optamos por
el eje alfabetizacién como problematica central en todos
los niveles y modalidades en la produccién/promociéon de
ciudadania y como una herramienta central en la democra-
tizacion del acceso a la cultura letrada. Asi diferenciamos la
Céatedra en dos espacios: Pensamiento Latinoamericano y
Educacion y Alfabetizacion.

Esta comprensién sobre el lugar de la lectura y la escritura
del mundo y la lectura y la escritura de la palabra en un
proyecto politico pedagdgico emancipador confluyd, por un
lado, con la preocupacion por las dificultades en la ense-
flanza en el proceso de alfabetizaciéon que podiamos obser-
var y compartir en nuestros ambitos de trabajo y con otrxs
compafierxs; por otro lado, con la necesidad de profundizar
la formacioén, de discutir propuestas y experiencias plantea-
das por las y los maestros y por aquellos que realizaban ta-
reas de alfabetizacion en ambitos sociales y comunitarios.

Este fue el punto de partida en el que siempre asumimos
que la reflexién y el andlisis sobre cémo ensefiamos a leer
y escribir supone la integracién de saberes pedagdgicos,
politicos y didacticos. Es por ello que organizamos los en-
cuentros en torno a tres certezas. Primero, todxs pueden
aprender a leer y a escribir. Dos, las condiciones para el

acceso a la cultura letrada debe estar garantizado por el Es-
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tado. Tres, nuestra tarea como educadores implica generar
las situaciones y estrategias para que la alfabetizacion sea
posible. Mirta Torres lo expresaba con vehemencia: “Nues-
tro trabajo tiene sentido. Pero de mala manera ‘alguien‘ nos
quiere inculcar una creencia: que a los chicos no les intere-
sa lo que tenemos para ensefiar. A los chicos si les interesa.
Lo que no les interesa, porque a mi tampoco me interesaria,
es aquello que desconocen. Si nunca oi hablar del universo,
si nunca oi hablar de los hermanos Grimm, ni siquiera sé si
me gustan o no me gustan. Si nunca oi hablar de los huesos
mas largos del cuerpo humano... Nosotrxs como maestrxs
tenemos la llave para poner en manos de los chicos qué hay
adentro de los libros y de la cultura letrada.” (Mirta Torres,
clase abierta de la Catedra Freire en el Normal 8, encuentro
apertura 27 de agosto de 2010.)

Junto a esta caracteristica distintiva, podemos agregar que
la linea de alfabetizacién contempl6 la invitacion y la parti-
cipacion no solo de maestras y maestros de escuelas sino
también de todas y todos aquellos que llevaran adelante
experiencias de alfabetizacion, de trabajo en torno a la lec-
tura y la escritura en otros ambitos como organizaciones
sociales y comunitarias. De esta manera, el encuentro de
los recorridos y experiencias que traian las y los participan-
tes fue sumamente enriquecedor; implicé acercarse a otras
maneras, otras posibilidades y otras inquietudes.

La propuesta buscd mirar y revisar las propias lecturas del
mundo, las propias concepciones sobre la lectura y la es-
critura y revisitar las propuestas y experiencias de alfabeti-
zacion en las que participamos. Nos guiaron preguntas fun-
damentales, necesarias como qué es leer, qué es escribir,
coémo ensefar, quién tiene la responsabilidad... Buscamos
respuestas, provisorias muchas, en el compartir reflexiones
y analisis, lecturas y conversaciones con invitados e invi-
tadas que generosamente nos trajeron las Ultimas investi-
gaciones, andlisis de datos y de evaluaciones oficiales, los
Ultimos textos y las preocupaciones en el area. J
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n el marco del XXVI Congreso Pedagégico de UTE -

CTERA “Colectivos y comunidades que hacen y pien-
san la educacién publica. Autores, lectores y actores” y
a 100 afos del nacimiento de Paulo Freire, me propongo
narrar una experiencia potente para mi formaciéon docente
(con la certeza de que la misma marco6 también la trayecto-
ria de muchos y muchas otras compaferas y compareros)
recuperando lo que fue la Catedra Paulo Freire. Tomando
aquella experiencia como una verdadera comunidad de lec-
tores, productores y actores de la escuela publica y por ello,
ademas de maestrxs, intelectuales criticos. Recuperar los
dispositivos formativos y las experiencias como la Catedra
como la posibilidad real de hoy volver a tomar la iniciativa
de crear el inédito viable.

Resulta facil articular lo que fue la Catedra Libre Paulo
Freire (de ahora en mas la Catedra o CF) con la propues-
ta de este Congreso, porque naturalmente encontramos
en ambas un potente legado freireano. En principio, los
conceptos muy elaborados por el pedagogo brasilefio que
permanentemente recuperamos en nuestro sindicato, que
son los de Colectivos/Comunidades haciendo y pensando
la educacién publica, fueron también piezas claves en el
funcionamiento de la Catedra. Alli podemos establecer un
primer contacto que no es menor ni una cuestiéon de for-
ma sino de fondo: pensar en comunidades y colectivos es

comprender el funcionamiento de estos Congresos, las ca-
tedras y el pensamiento freireano. La reflexién vale en tanto
es compartida, es compafiera, es con otrxs y de nada valen
si se cierran en si mismas. Hay una frase que siempre utili-
zamos y ya es muy conocida, pero vale para ilustrar el espi-
ritu de la Catedra, y es esta de Freire: “Nadie se libera solo,
nadie libera a otros, nos liberamos en comunion”. De eso va
el Congreso y la Catedra, esa idea de comunién es la que
da fuerza a trabajar en torno a “Colectivos y Comunidades
que piensan y hacen la escuela publica”, porque la escuela
publica la hacemos en comunion.

La Catedra gir6 en torno a una necesidad que veiamos en
nuestrxs compaferxs: encontrarse, dar el debate, saber
qué nos pasa y buscar, con disparadores, respuestas y re-
flexiones alrededor de la escuela, la tarea docente y nues-
tros pibes.

Entendiamos entonces la necesidad de ir escuela por es-
cuela, casi como una peregrinacion, con el objetivo de entrar
en dialogo con quienes las hacen y piensan dia a dia. Claro,
eso lo lograbamos a partir de ofrecer un dispositivo que lla-
mamos Catedra Libre Paulo Freire, y era el sindicato, UTE,
ofreciendo un curso de formacién “in situ”, de caracter libre
(y profundamente militante) que ademas otorgaba puntaje a
quienes se formaban. Ahora bien, ¢ qué era lo que motivaba

uno de los primeros pasos que debemos dar a la hora de & a maestras y maestros a quedarse a debatir después de
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hora? Considero que era lo que ese dispositivo ofrecia: dar
la palabra; pensar la escuela que habitamos todos los dias
junto a otrxs; hacer y pensar la escuela en esa comunidad
que se disponia en ronda a reflexionar sobre sus practicas
escolares. Algo similar a lo que estamos haciendo con este
Congreso: pensarnos y dialogar entre colectivos y comuni-
dades que hacemos la escuela publica y la reflexionamos
y, fundamentalmente, producimos conocimiento sobre ella.

En la Catedra se repasaban todas las etapas de Freire: los
libros “primeros”, como Pedagogia del oprimido, y algunos
posteriores, como Pedagogia de la esperanza, se leian mu-
cho en la Catedra. Los maestrxs se sorprendian y mostra-
ban esa sonrisa que entusiasma al escuchar y leer ciertos
textos. Notdbamos también una falta muy evidente de pe-
dagogia latinoamericana en nuestros profesorados docen-
tes de la Ciudad.

Uno de los textos que mas impactaba eran los pasajes de
El grito manso, cuando Freire nos habla de lo inacabado del
ser que busca esa completarse y completar a otros a través
de la educacion. Alli, con esas frases y esas palabras, apa-
recia otro elemento que es la necesidad de saber mas y el
proceso de busqueda que también es constante y decisivo,
sumado a la esperanza en esa busqueda. La Catedra trans-
mitia eso: esperanza. Claro, no la de estar esperando sino
la de que en nuestra condicién de trabajadorxs y maestrxs
podemos hacer algo que esté a nuestro alcance para trans-
formar la realidad que se presenta injusta. Y esta propuesta
esperanzadora, transformadora, socavaba aquellos lugares
comunes en que muchas veces los discursos imperantes
nos hacen caer.

ibamos tejiendo una especie de coraza contra la ideologia
fatalista que a veces deambulaba, deambula, en el aula ante
realidades que en las voces de Ixs maestrxs eran evidente-
mente muy acuciantes con narradores muy preocupados.
Y ante ello, reponiamos con Freire, leyendo que “no hay in-

movilismo en la historia”, no hay inmovilismo en la escuela, |
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en la practica docente, en nuestros alumnos y en nuestras
clases. Entonces aparecian voces esperanzadas, clase tras
clase, que probaban cosas nuevas en su practica docente
o propiciaban alternativas en la resolucién de los conflictos
institucionales, o se sumaban a una charla, o a una pefia
maestra, o a una marcha para reclamar por las viandas. En
muchas ocasiones se sumaban a construir el sindicato. Y
en esa comunidad de maestrxs que iban repensando sus
practicas, aparecian ideas colectivas e intercambios que
motorizaban la propia Catedra.

A partir de estos intercambios y lecturas propuestas, se
desarmaban palabras “malas”, por ejemplo politica. Pala-
bra que suele presentarse como algo muy malo en la es-
cuela pero que sabemos que existe en el dia a dia de la
direccion de la educacién. Es de perogrullo decirlo en un
Congreso sindical de CTERA, pero sabemos que cada de-
cisiébn tomada es una decision politica y va a definir si la
vianda que reciben los alumnos es mejor o peor, si hay tizas
para escribir, si los alumnos tienen pupitres en condiciones
o si los maestros seguiran con sueldos con los que no lle-
gan a fin de mes. Por el contrario, también sabemos que
cada decision nuestra es una decision politica: si armamos
una carta junto a las familias por las viandas o si callamos; si
reclamamos tizas y pupitres o nos acomodamos con lo que
hay; si nos sumamos a la lucha colectiva o nos quedamos
con nuestras individualidades.

¢Qué permitié en ese sentido la Catedra? Discutir la palabra
“politica”, qué es y qué se hace con ella, para qué se emplea,
cuando y quiénes la usan dentro de la escuela. Mas que pro-
poner que la politica no es mala palabra, se interpelaban las
razones por las cudles se creia que lo era y luego se con-
trastaba con aquello que Freire indica en toda su obra y que
en El grito manso marca como “la politicidad es inherente a la
practica educativa”. A partir de alli se desataban un montén
de interrogantes y preguntas sobre la propia practica, sobre
las instituciones, sobre la gestion y se corria una especie de
velo que parecia estar oculto o mejor dicho ocultado.



Otro elemento del legado freireano hacia de la Cétedra un
espacio particular: no esperaba que Ixs maestrxs acudieran
a ella, sino que iba a su encuentro. Por ello el caracter “in
situ” antes nombrado es sumamente importante. Debatia-
mos en las mismas aulas que durante todo el dia habian
sido espacios de aprendizajes, donde todavia se veian pa-
labras escritas en los pizarrones con letra de nifix o a veces
transcurria en los patios de las escuelas, donde transcurren
los recreos de nuestrxs alumnxs.

La Catedra tenia la fuerza de querer mirar a los ojos y escu-
char las voces de otrxs; proponia una palabra habilitando
otras; compartia una lectura; abria una puerta; prendia lu-
ces en tiempos de oscuridad pedagdgica y animaba rondas
con sonrisas y tiernas miradas de maestrxs del aula y del
alma; se ponia seria cuando se hablaba de didactica o de
politica; hacia silencios ante la escucha atenta; registraba
caras de enojo ante las injusticias; construia discursos y na-
rrativas colectivas; escribia... escribia y escribia y también
leia, si —sobre todo- a Freire. Tuvo la capacidad y la lucidez
de instalar un debate abierto en las escuelas, de dialogo
sincero y fraterno, donde la palabra abria surcos entre la
politica y la pedagogia, la sociologia y la filosofia, las cien-
cias naturales y la matematica, articulando la academia con
la escuela y las organizaciones sociales con los sindicatos.

Nadie salia igual que como habia entrado. A veces, era has-
ta dificil salir... mas de una conversacion termind abrup-
tamente porque debian cerrar la escuela y nadie habia
reparado en la hora. Todxs nos llenabamos de preguntas,

sobre alfabetizacion inicial, se generaba una especie de
desesperacion por querer encontrarse ya con los alumnos
y probar aquello que se habia estado trabajando. Y asi con
cada area. Si la conversacion habia recorrido un camino
mas cargado de praxis politica, volaban en el aire ganas de
sumarse al sindicato, a una organizacién de barrio o a un
partido politico.

Cierta vez se vacié media aula. Un grupo de estudiantes de
un profesorado —por orden de su profesora— se retiraron en
seguida que habia comenzado la conversacion. No tenian
nada contra nosotrxs, pero a veces la verdad incomoda y
escuchar las injusticias duele.

La experiencia de la Céatedra fue un motor de busqueda
permanente del inédito viable, que se abria en cada charla.
¢Donde estaba puesta la centralidad de cada encuentro?
En el docente, en el maestrx. Al que reconocia su caracter
de trabajador de la educacién pero que al mismo tiempo lo
ponia en el lugar del intelectual critico de su propia tarea,
de su propio trabajo. Y entiendo que también en esa linea
se construye este Congreso, que hacemos entre docentes,
con nuestras narrativas, desde nuestras practicas y asu-
miendo el rol de intelectuales criticos.

Desde ddonde partimos
Lxs maestrxs somos parte de un colectivo que reflexiona su

propia practica y debemos apropiarnos de una caracteristi-
ca que define, también, nuestra tarea: la del/la intelectual.

de respuestas, de interrogantes. Cuando las charlas eran J} Y a ella le sumaremos la de la critica. Porque no intelectua-

1/'Y alli insistiamos con algo que P. Freire suele instarnos a docentes: del patio y del recreo se aprende. No debemos encerrarnos en las salas a tomar
café. Ya que cuando suena el timbre podemos ver las caras riendo, los juegos, las reglas, como se forman los grupos, quiénes juegan y a qué, o quiénes
no son admitidos en un juego y trabajar a partir de ello para saldar o ayudar a reparar esas actitudes ensefiando también el compromiso ético con la
igualdad, la inclusion, entre otros temas que pueden abrirse a partir de ver qué pasa en los recreos. Ademas de lo pedagdgico es fundamental revitalizar
la necesidad como trabajadores y sindicalistas de que podamos dar las discusiones en nuestros lugares de trabajo. Si bien como delegadxs durante la
jornada laboral podemos hacer una parte, en general predomina lo urgente y lo inmediato. Sumado a que la dinamica escolar de estos ultimos afios so-
brecargd de tareas administrativas a todo el personal docente, por lo cual encontrar esos momentos durante la jornada escolar es sumamente complejo
y desgastante. Si bien las capacitaciones en servicio fueron un logro de nuestra pelea sindical, en las escuelas estan faltando momentos para discutir
politica. En algun punto, la Catedra reponia eso ya que se podia hacerlo fuera del horario escolar.
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lizamos nuestro trabajo simplemente para analizarlo
y escribir rios de tinta tras un escritorio. Reflexiona-
mos para intentar comprender mejor cémo organi-
zarnos contras las injusticias, reconocer las necesi-
dades que debemos volver derechos, también para
construir los mejores modelos pedagdgicos para
ensefiar a leer y escribir. Por tanto, debemos reco-
nocernos como trabajadorxs e intelectuales criticos
de la educacion.

Realizamos una tarea en la que hay que pensar para
transmitir un conjunto de conceptos con un lengua-
je especifico, por tanto no es una tarea mecanica;
también manejamos una técnica, no ensefiamos de
cualquier modo, conocemos el arte de la did4ctica y
lo reinventamos, lo redisefiamos; y ademas reflexio-
namos sobre nuestra propia practica, la discutimos,
la cargamos de sentido, la revisamos desde lo his-
torico, lo filoséfico, lo politico; escribimos sobre ella
y realizamos publicaciones; planificamos propuestas
didacticas y pedagdgicas decidiendo qué poner en
juego en nuestras clases: si vamos a denunciar las
desigualdades o vamos a silenciarlas; tenemos en
nuestras manos el poder de transmitir a las genera-
ciones venideras temas que son preocupacion de la
humanidad toda.

La Covid-19 aceler6 y dejé al desnudo de forma des-
garradora la crisis que atravesamos a nivel mundial.
Las formas de producir alimentos: el hacinamiento de
los animales al servicio de maximizar la rentabilidad;
el “tic tac” del reloj que no descansa para producir
mas en menor tiempo; la sojizacién de los campos y
el desmonte: el uso de todo tipo de aceleradores de
siembra, el veneno usado en la agricultura, la modifi-
cacion artificial de semillas acortando los tiempos de
cosechay siembra y consecuentes dafios a mediano
y largo plazo en los suelos fértiles y en ocasiones

pesca indiscriminada; la megamineria a cielo abierto;
las pésimas condiciones sanitarias en las que viven
pueblos enteros; la desigual distribucion del acceso
a la salud y al agua potable, el drama del medioam-
biente y la pérdida de la biodiversidad...

Estos son temas centrales por los que el mundo se
estd preguntando hoy. Los cientistas sociales, la
universidad y Ixs maestrxs. Los y las docentes en
Argentina y a nivel global reflexionamos y produci-
mos conocimiento sobre estos temas hace mucho
tiempo y sobre muchos otros también. A través de
los sindicatos y confederaciones docentes se rea-
lizan publicaciones, charlas, encuentros virtuales,
revistas, libros, documentos y material audiovisual.
Sin embargo, estos no se encuentran en los circui-
tos académicos o en las grandes editoriales o en las
plataformas universitarias. Cada tanto se los incluye
en las bibliografias de estudio cuando se necesita
incorporar la mirada de Ixs trabajadores. Advertimos
que rara vez leemos material producido por maes-
tros en los profesorados que forman a maestros.
Contradictorio y paraddjico, pero cierto.

Hacia donde podemos ir...

Es central entonces que Ixs maestrxs tomemos el
lugar que corresponde: somos trabajadores de la
educacion e intelectuales criticos de nuestra tarea
en tanto educaciéon como ciencia social. En tanto
ciencia que realiza aportes para ser aplicados en la
vida cotidiana de las aulas.

Tenemos tareas sumamente complejas y necesarias:
la de ser maestros y maestras, educadores y edu-
cadoras, escritores y productores de conocimiento,
de textos de circulacién para compartir experiencias
y saberes. Maestrxs intelectuales de un tiempo que

que habita el aula. Para esto ultimo parece ser muy
necesario que continuemos realizando congresos,
exposiciones, publicaciones y debates, al mismo
tiempo que hacer entrar la narrativa docente de lle-
no en las Universidades. La Catedra tuvo una muy
buena experiencia en la Facultad de Filosofia y Le-
tras, ¢por qué no volver? ;Por qué no hay maestrxs
como ayudantes de cétedras en la carrera de educa-
cién? ;Podremos pelear por ello? ;O por el recono-
cimiento por parte de las Universidades de cursos,
debates y publicaciones de docentes de escuela?
No vamos a cambiar desde nuestros Congresos la
dindmica universitaria que en si ya es muy compleja,
pero si tal vez pensar en que la voz, el conocimiento,
los textos e inventiva de los y las maestras comience
a entrar en la Universidad.

Reformar nuestra comunicacion.
¢Volver a las fuentes?

Por ultimo, ademas de este movimiento propositivo,
creo sumamente necesario volver al modo “in situ”
en un sentido amplio. Los Congresos, las Catedras,
los seminarios, los cursos..., debemos apuntar a
que sean lo mas abiertos posible. No trabajemos en
esquemas cerrados. Para conocer qué piensan Ixs
docentes, debemos ir a buscarlos.

Hay un “mal de la época” que forj6 una dinamica
comunicacional propia de la era de la tecnologia y
la informacion, que desde hace un tiempo se viene
sucediendo y cada dia se profundiza mas. Descan-
samos en comunicar a través de las redes sociales.
Y esto sucede a nivel individual, a nivel institucional y
gubernamental. Para enterarse qué piensa un man-
datario sobre un tema parece que hay que ver su
video de Tik Tok.

volviéndolos infértiles por algun o mucho tiempo; la = merece ser reflexionado con la mirada del docente = Nos acostumbramos y dejamos en manos de los
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dispositivos electronicos lo que queremos decir. Sin embar-
go, los dispositivos no son medios vacios por los cuales
viajan nuestros mensajes. Por el contrario, los dispositivos,
lejos de ser un medio, son contenido en si mismos y estan
llenos de informacién. El contenido que por ellos circula se
encuentra sumamente segmentado por los patrones y algo-
ritmos que crean las redes sociales a partir de las bases de
datos que se generan cuando realizamos busquedas, por
ejemplo en Google (sincronizado con nuestras casillas de
mail/redes sociales/deliverys), o cuando nos encargamos
de indicarle a Facebook que algo nos “gusta” o entramos a
Instagram, Twitter, Pedidos Ya, entre otras.

Esto funciona de forma tal que, si no buscamos aquello que
no nos ofrecen de entrada, solo vamos a leer, escuchar y/o
ver aquello que de acuerdo con esos patrones dijimos que
nos gusta. Sucede entonces que el medio que mas usamos
para comunicarnos, que son las redes, en vez de amplifi-
carlo reduce nuestro mensaje. ¢Por qué? Porque aunque
creamos que llegamos a mas gente por el hecho de usarlas,
en general (sacando algun usuario con miles y miles de se-
guidores) estamos hablando entre nosotrxs.

¢A donde va el formato “in situ”?

Tenemos grandes problemas comunicativos. Acaso no vale
el resumen como explicaciéon de todos los problemas en
ese terreno, pero si permite ir a lo propositivo: el formato
“in situ”. De algun modo hoy parece urgente recuperar lo
que la Catedra hacia. Los embates del Gobierno portefio
fueron haciendo que en las escuelas solo estemos para re-
solver conflictos. Debemos seguir estando para ello, pero
también para dar otras discusiones que la sociedad en ge-
neral, y el gobierno de la Ciudad, no estan dando. Y no
podemos creer que esas discusiones estan saldadas, de
ningun modo, a través de las redes sociales, ni los grupos
de whatsapp. Porque ademas, como ya se dijo, corremos el
riesgo de continuar hablando entre nosotrxs.

En el Normal donde transcurrié mi carrera docente tuve, en
general, muchas alegrias y una fue haber recibido a Stella
Maldonado en su caracter de Secretaria General de CTERA
y como Unica invitada ese dia a la Catedra. El aula estu-
vo llena todo el tiempo y fue una excelente jornada, de la
que todxs Ixs presentes salimos revitalizados, con ganas
de hacer de todo, tanto era el entusiasmo que Stella trans-
mitia. Al terminar, mientras compartiamos con ella algunas
reflexiones, Stella dijo: “hay que hacer muchas mas cosas
como éstas, tenemos que venir a las escuelas. Hay que dejar
de hablar para los convencidos”. La recuerdo perfectamente
porque no tuve la oportunidad de mas encuentros perso-
nales. Me parece sumamente potente traer esa mirada de
Stella a este presente que, al menos en la Ciudad, es de
mucha pelea y sin embargo esquiva los suefios de igualdad
y justicia social.

Hagamos mas Congresos y mas Catedras recuperando el
formato que efectivamente nos hace entrar en didlogo con
otrxs, donde podemos discutir con aquellxs que no piensan
lo mismo. Respetando los tiempos y las necesidades de Ixs
maestrxs, que a veces coinciden con las de la vida politica
y otras, muchas, no.

Para esa tarea parece necesario volver a ir a buscar a Ixs
docentes a donde Ixs docentes estan: en las escuelas. Lo
hacemos casi todos los dias, estar junto a Ixs compafier-
xs ante cada necesidad y lo seguiremos haciendo. En la
practica no propongo nada nuevo sino simplemente habili-
tar formatos para entrar en didlogo y canalizar discusiones,
que nos permitan discutir un horizonte en comun y expresar
los suefios compartidos. En definitiva, que también nos per-
mitan sofar desde las escuelas una sociedad mas igualita-
ria y una Ciudad mas justa. Forjemos otro inédito viable. &
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“hay que hacer muchas mas cosas
como éstas, tenemos que venir a
las escuelas. Hay que dejar de ha-
blar para los convencidos”

Stella Maldonado
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Ameérica Latina insurgente.
Dialogos.
Conciencia critica.
Educacién popular.
Poder popular.
Movimiento obrero.
Sindicatos.
Estudiantes universitarios.

Violencias.

Represion.

“Paulo Freire es un pensador
comprometido con la vida;

no piensa ideas, piensa la existencia.”
Ernani, Maria Fiori, en Pedagogia del oprimido.
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Carlos Monestés

* Educador, escritor, militante de CTA - CTE-
RA - UTE

Educacion Superior §f
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En memoria de Graciela Cingolani y Natalia Leoz.

Presentacion

Es un acierto de la Union Trabajadores de la Educacion
convocar a este XXVI Congreso Pedagdégico 2021 bajo
la figura del centenario del natalicio de Paulo Freire. Es-
tamos impregnados de las consecuencias y los vestigios
dolorosos de la pandemia y nuestro compromiso como
educadores y ciudadanos es repensarnos volviendo a las
fuentes, aqui se agiganta la figura del educador brasilefio
de proyeccion universal.

Sorpresa. La primera edicion en espafol de Pedagogia del
oprimido data del afio 1970. En este hermoso texto, las “Pri-
meras palabras” con las que Paulo Freire encabeza la edi-
cioén en espafol estan fechadas en Santiago de Chile, en el
otofo de 1969, exactamente el afio del Cordobazo. No deja
de ser atractiva la contemporaneidad con esa gesta histori-
ca denominada Cordobazo, con ese sufijo tan cordobés. La
similitud de las fechas nos pone en una situacién atipica, al
menos para mi, de indagar qué hay en comun entre estos
dos escenarios aparentemente tan disimiles: la palabra de
Freire que se abre paso nombrando y renombrando el mun-
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do como método de alfabetizacién y MUCHO MAS, y esa
insurreccion histérica liderada por los trabajadores mecani-
cos, los mas especializados y mejores pagos de la piramide
salarial y también por los estudiantes universitarios.

¢Como vincular la Pedagogia del oprimido con estos dos
sectores preponderantes —los estudiantes universitarios y
los obreros mejor remunerados- en el incendio cordobés?
Abrimos las ideas de Freire, “el didlogo, necesidad social
irrenunciable”, “ponerle historia al tiempo”, la “conciencia
critica”, “vocacién de ser mas no como privilegio sino como

derecho”.

Indisoluble dualidad entre el sujeto
y la historia

La Policia provincial derrotada. Dia del Ejército. Lanusse,
comandante en Jefe, desde el Colegio Militar de la Nacion
habla de abstracciones. Cérdoba destruida, las pintadas
“Barrio Glemes territorio libre de América”; “Soldado no
tires contra tus hermanos”, todo al mismo tiempo.



Tienta poder vincular a Freire con esta América Latina in-
surgente. En 1964, afio del golpe militar en Brasil, Freire es
detenido y luego se exilia en Chile donde trabaja en la Or-
ganizacion de las Naciones Unidas para la Alimentacion y
la Agricultura y en las Comunidades de Base, alli lo vemos
hasta 1969 en visperas del triunfo de Salvador Allende en
el 70.

Para aprehender la complejidad de los procesos histéricos
y la funcién totalizadora de la Pedagogia del oprimido, la
lectura de Paulo Freire da la sensacién de que no es una
practica cerrada. Cada practica es condicionada por el mo-
mento histérico y los sujetos que viven esa practica: hay
una indisoluble dualidad entre el sujeto y la historia, su idea
es la potenciacién del hombre mas alla de la escala social
que ocupe.

Hay un hilo conductor entre Freire y el Cordobazo como
también con otros movimientos insurgentes en América La-
tina. Este hilo conductor a veces es pequefio, casi invisible
y tiene como denominador comun romper las ataduras o
superar las estructuras de dominacion, no solo a lo que re-
prime sino también a lo que oprime.

En mi caso particular, como estudiante en esa época, el
Cordobazo sembrdé una nueva manera de ser, una nueva
manera de conocer el mundo; rota la estructura del mundo
académico y de las tradicionales agrupaciones estudianti-
les que me permitieron visualizar ese otro emergente social
para mi desconocido: el movimiento obrero, sus organiza-
ciones sociales y, por ende, poner otros nombres y saberes
a la historia. Tiene que ver con acercarse a otras realidades,
asociarse a otros. Acercarse a otro mundo, ese al que Pau-
lo Freire escuchaba poniéndole el nombre a las cosas mas
simples. Por un lado, lo que aparecia desde los circulos do-
minantes como hechos abominables era lo que permitia la
apertura mental necesaria para ver las realidades que habia
que transformar.

Los trabajadores de IKA-Renault
del 66 al 69

Recordemos cémo era la vida en las fabricas automotrices,
mas concretamente en IKA-Renault, en un intento de revivir
la situacién en esos afios previos al Cordobazo.

El golpe de Ongania en 1966 quiso tomar el toro por las
astas. Una mezcla de torpezas y liberalismo econémico a
ultranza puso al movimiento obrero contra las cuerdas, lu-
chas y huelgas que duraban semanas, cientos de dirigentes
y trabajadores encarcelados, innumerables sindicatos inter-
venidos. Ongania intenta volver al punto cero tirando abajo
todos los intentos de conciliacién con el movimiento obrero
que habian intentado y a su vez fracasado tanto Frondizi
como lllia sometidos siempre a la vigilancia del poder militar.

El ministro de economia Adalbert Krieger Vasena, descen-
diente de los Vasena, hablaba el inglés fluidamente y no
queria que lo llamen Adalberto. Con Krieger el gobierno de
Ongania llevé a cabo un agresivo plan de apriete a las con-
diciones de trabajo y de exigencia de productividad como
variable de ganancia empresaria. Este fue el tema de las
“Quitas Zonales” que implicaba una rebaja en las remunera-
ciones de los trabajadores para mejorar la “competitividad”
y atraer las “inversiones”. El 12 de mayo del 69 el gobierno
de Ongania comete la torpeza de derogar la “Ley del Saba-
do Inglés” que databa de 1932. La reposicion de las “Quitas
Zonales” y del “Sabado Inglés” fueron dos reclamos sindi-
cales fundamentales del Cordobazo.

En el caso particular de Cérdoba, ¢qué era lo relevante?:
una nueva clase obrera organizada a través de la industria
automotriz. Miles de jévenes de los alrededores de Cérdoba
en pocos anos se incorporaron masivamente a estas plan-
tas que de por si fueron constituyendo elementos propios
diferenciados de Buenos Aires: los convenios se discutian
en Cérdoba, no en Buenos Aires, habia una dinamica pro-

y pia y el mundo obrero se expresaba intensamente hacia el
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29 de mayo de 1969.

En negro y blanco. Fotografias del Cordobazo
al Juicio a las Juntas. Publicacién del
Ministerio de Cultura Nacién -

Fotografia: Archivo Crénica.

interior de la fabricas y no tanto en los locales sindicales.

Ademas, habia una relacién numérica contundente, los pro-
letarios jovenes eran mayoritarios respecto a otros centros
obreros del pais. Asimismo, constituian un alto porcentaje
dentro de la poblacién total de la ciudad de Cérdoba. El
dia que cobraban las automotrices, los almacenes en los
barrios y el otorgamiento de créditos para el equipamiento
hogarefio ponian en funcionamiento la virtuosa rueda del
consumo. “¢Cobré la Kaiser?” era una pregunta usual y co-
rriente en los barrios.

Esta presencia social daba a los trabajadores, sobre todo
mecanicos, una sensacion de orgullo y dignidad obrera
ademas de la conciencia de su poder en las decisiones
politicas. No era solo una planta: ademas de IKA-Renault,
estaba Fiat Concord, Materfer, Grandes Motores Diesel,
Perkins, Thompson Ramco, Transax, Pedriel, llasa y la ma-
dre de la industria automotriz cordobesa, con sus diferentes
denominaciones a través del tiempo: IME -Industrias Meca-
nicas del Estado—, DINFIA, Area Material Cérdoba, IAME, la
vieja pionera perteneciente al Estado que provey6 durante
décadas de ingenieros, técnicos y personal especializado a
las nacientes automotrices.

La sensacion de autoridad social contrastaba con un “aden-
tro” de la planta insoportable. En 1967, Renault compra las
acciones de Industria Kaiser Argentina (IKA) y se hace con
la titularidad de la empresa. No es necesario que alguien
sepa que el industrial francés Louis Renault fue colabora-
cionista del gobierno aleman en 1941. Esta empresa co-
mienza a implementar un ajuste en los sistemas de produc-
tividad que fue elevando el incremento de las exigencias a
los laburantes distinto de lo que se aplicaba en las casas
matrices del llamado primer mundo donde la produccion
estaba mas tecnologizada.

En esta época tan particular de acumulacion social no muy
visible a la vista comun, previa a la insurreccién del 69, no
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puede dejar de soslayarse el Mayo Francés y asimismo en
1968 la existencia de la CGT de los Argentinos. Su presen-
cia temporal no fue extensa en el panorama sindical argen-
tino, sin embargo alumbré e irradié su potencia de transfor-
macién que sigue hasta hoy constituyendo un icono y una
guia para las nuevas generaciones. Actud en consonancia
con el Cordobazo, acé van sus caracteristicas distintivas:
A) Las puertas del sindicalismo se abrieron al estudiantado;
B) El proceso de América Latina insurgente empieza a ser
parte de los andlisis del gremialismo; C) Su vocacion pro-
gramatica. Retoma los programas histéricos del movimiento
obrero, “La Falda” y “Huerta Grande”, al que se le agrega el
Programa del 1° de mayo de la CGT de los Argentinos; D)
Intervencion de las mujeres y apertura a los intelectuales or-
ganicos de la clase trabajadora, Iéase Walsh, Carpani, como
también los sectores de la iglesia que fueron contenidos e
influenciados por el Concilio Vaticano Il y la Conferencia del
Episcopado Latinoamericano de Medellin que constituyeron
el amplio Movimiento de “Sacerdotes del Tercer Mundo”.

Si ponemos la mirada en los paros realizados en la planta
de Santa Isabel durante 1967 a 1969, encontramos una re-
sistencia terca, profunda y continuada, si bien no se alcan-
zaba a detener el funcionamiento total de la planta. Sin que
haya registro mediatico, lo hallamos en las mismas publica-
ciones de la empresa. Ademas, los trabajadores estaban al
tanto de lo que ocurria en la casa central de Paris.

En el siguiente fragmento apelo a la literatura en el sentido
de graficar la opresion fabril que el 29 de mayo los traba-
jadores de IKA-Renault tiran por la borda. Al decir de Pau-
lo Freire, ese dia los trabajadores fueron pobladores de su
propia vida:

“Parar la produccion. El trueque sudor por dinero pierde
el equilibrio. El fordismo de IKA-Renault y la linea impla-
cable de montaje no deja resquicio para ser. La organi-
zacion de la produccion antes que el trabajador. No hay
un resquicio para Ser. Radicalizacion. La organizacion



sindical concentra la necesidad de actuar. Cuerpo de
Delegados. Comision Interna de Reclamos. Enfrentar a la
patronal es el unico camino, como dice Paulo Freire, para
ser MAS. El trabajo en serie no da lugar. Acumulacion
de luchas. Acumulacion de reclamos. Acumulacion de
Asambleas. Acumulacion de rebelion. Acumulacion de
fuerzas. Fordismo. El trabajo en serie no da lugar. La po-
litica empresarial no da lugar. Ongania no da lugar. Acu-
mulacion de fuerzas. Los ritmos de produccion no dan
lugar. Acumulacion.

“Abandono de la fabrica. La violencia interior reprimida
se traslada a la violencia exterior. El adentro expulsa su
conflicto al afuera. El conflicto se lleva afuera por la or-
ganizacion gremial. El régimen de Ongania y la politica
economica liberal de Kriequer Vasena fracasan en man-
tener carceles productivas. El trabajo en serie que oprime
adentro se lo reemplaza por €l trabajo social que libera
afuera. Abandono de fabrica.

“El dia 29 la maquina queda inerte y la ciudad arde. Al
obrero se le teme dentro de la fabrica. Ahora se le teme
afuera. La policia y el Gobierno, supervisores patronales,
sucumben ante la linea del montaje social en serie. El
metal de los cascos policiales, el metal de las carrocerias
de los patrulleros Gladiator y el metal del cerrojo de las
armas sucumben ante su productor liberado. Los obre-
ros de IKA-Renault arrollan a la policia.” (Carlos Mones-
tés, El Cordobazo, un general desarmado.)

Los estudiantes encuentran el camino
junto a los trabajadores

Para saber qué ocurrié en la Universidad, en agosto de
2021 realicé una entrevista “Cérdoba, 1969”, para esta po-
nencia. Entrevisté a Graciela Strada, docente universitaria
de la Escuela de Psicologia de la Facultad de Filosofia y Hu-
manidades de la Universidad Nacional de Cérdoba (U.N.C.)

en momentos del Cordobazo y cofundadora de los prime- |

ros sindicatos universitarios en Filosofia y Humanidades en
€s0s momentos.

Las preguntas de esa entrevista estuvieron orientadas a
percibir, rescatar qué fue eso de la desobediencia y pro-
tagonismo estudiantil, y tratar de visualizar la concepcion
freireana cuando la pedagogia se entrama con la politica.
Es notorio que desde el asesinato de Santiago Pampillon,
en setiembre del 66, la presidon de la dictadura era insopor-
table, obligaba al movimiento estudiantil a clandestinizar-
se, salvo en el Comedor Universitario. Asimismo, Freire fue
construyendo-experimentando sus textos en la clandesti-
nidad de un Brasil cuyas elites no soportaban que el pro-
gresista Jodo Goulart se mantuviera en la presidencia, era
una América Insurgente que no cesaba de luchar para no
arrodillarse ante el amo nortefo.

En dicha entrevista aparece la ruptura de los diques de
contencién donde ese estudiantado rebelde toma las
riendas de su subjetividad, al decir de Paulo Freire “se
encuentra consigo mismo”, se encuentra con su propia
subjetividad, se asume como sujeto histérico. Es lo peor
que le puede pasar a las clases dominantes porque des-
ata fuerzas que no pueden dominar, no nos referimos a la
represion en las calles, sino a una vision del mundo que
reduce a las clases dominantes y las anula en la pequenez
de su perspectiva histérica sostenida Unicamente por los
intereses econémicos.

La Universidad Nacional de Cérdoba es la tercera mas anti-
gua de América y la primera en instaurar el gobierno tripar-
tito en los claustros universitarios. Lo que se conocié como
la Reforma de 1918 estipulaba la Autonomia Universitaria,
su gobierno estaba conformado por estudiantes, profeso-
res y egresados con el 100 por ciento de los claustros mo-
vilizados. Esto fue derogado por el gobierno de Ongania,
corporativo y clerical, a fines de julio del 66.

y EI 7 de setiembre de 1966, en medio de una protesta es-
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29 de mayo de 1969. Agustin Tosco,

sindicato de Luz y Fuerza.

En negro y blanco. Fotografias del Cordobazo
al Juicio a las Juntas. Publicacién del Ministerio
de Cultura Nacion - Foto: Carlos Ardiles.
Archivo Luz y Fuerza.
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Graves hechos subversivos registraron

durante la jornada de ayer en Cérdoba

Siete horas de choques armados en las calles; incendios de comercis
y automdviles, apagbn en la ciudad, francotiradores y varias victims
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Tomado de: Del Mayo Francés al Mayo Argenti-
no. Por Alejandro “Gitano” Ulloa
https://radiografica.org.ar/2021/05/22/
del-mayo-frances-al-mayo-argentino/

tudiantil, en pleno centro cordobés, un policia empufiando
su revolver baja por la puerta trasera de un patrullero y le
dispara a la cabeza a Santiago Pampillon, estudiante de in-
genieria aeronautica y trabajador de IKA-Renault, de solo
24 anos.

Santiago Pampillén tuvo una agonia que durd cinco dias
en el Hospital de Urgencia de Cérdoba con todo el pue-
blo velando por su salud. Su hombre corrié como reguero
de pélvora en el movimiento estudiantil, surgieron agru-
paciones con su nombre y sus banderas. Las tomas del
Barrio Clinicas, barrio de pensiones estudiantiles, se hicie-
ron continuas, audaces, incesantes y con gran apoyo de
la poblacién desde el 66 hasta mayo del 69. Se cerraba el
barrio con alambres electrificados y se enfrentaba a la poli-
cia desde las azoteas, y como fuera. La lucha duraba toda
la noche, calle por calle y casa por casa. Terminaba a la
madrugada con no menos de 1.000 estudiantes golpeados
y detenidos.

Las huelgas estudiantiles, las ollas populares cuando el Co-
medor Universitario cerraba, encontraron en los sindicatos,
en sus instalaciones, los medios econdémicos y sociales de
un aliado con el que se funcionaba en tandem. Agustin Tos-
co capta y potencia este momento, tuvo la capacidad de
pararse en un escenario que le permitia afrontar tanto una
asamblea estudiantil, la Autonomia Universitaria, como una
asamblea obrera contra el plan econdmico ultra liberal. Los
vasos comunicantes entre obreros y estudiantes estaban
creados Y juntos llegaron a unir aquello de lo que venian
siendo despojados ese dia 29 de mayo para asi cambiar el
curso de la historia.

Cordobazo. Entrevista
“Preguntarse por el papel del movimiento estudiantil en

el Cordobazo es interrogarse por la juventud de aque-
lla época, testigo de un Mayo Francés, admiradores de

la Revolucion Cubana, muchos de ellos comprometidos
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con el peronismo, influenciados por corrientes tedricas
como el marxismo, el estructuralismo, el existencialismo,
el psicoandlisis. En dicha época hubo una enorme pro-
duccion intelectual que arropaba y provocaba al pensa-
miento, permitia hacerte con una concepcion del mundo,
de las cosas y de la vida y por qué no sofar que la revo-
lucion era posible y que ademas uno seria protagonista.

“Como protagonistas o espectadores ningun cordobés
quedd al margen o indiferente frente al inédito aconteci-
miento del Cordobazo, asi expresado con un modismo
cordobés, de uso corriente, para significar algo de gran
magnitud.” (Graciela Strada, 2021.)

¢ Qué condiciones llevaron a diferentes sujetos a implicarse
en la accioén y convertirse en agentes de cambio? ;Y qué
efectos posteriores tuvieron? Hay que incluirlos en un con-
texto para dar origen a un relato que comenzé antes, formd
parte de un ciclo de protestas, de una serie de puebladas
entre los afios 60 y 70. Igualmente, sin la desestabilizacién
que produjo, que contribuyé a la salida de Ongania en el 70
y sin la recuperacién democratica posterior, no hariamos
quizas la misma lectura.

“Fue una insurreccion popular, el pueblo fue el prota-
gonista, mas de 40.000 obreros, estudiantes y vecinos
ocuparon las calles, como experiencia de masas fue la
cristalizacion de una tradicion de protagonismo y comba-
tividad que se extendio. Las imagenes de sitios podero-
S0s y tradicionales de la ciudad de Cordoba en llamas, la
brutal represion que se desato, las columnas de obreros
entrando en la ciudad, los vecinos de los barrios emble-
maticos, como el barrio Clinicas, socorriendo, dando alo-
Jamiento, tirando piedras desde las terrazas conmovieron
los cimientos de la sociedad cordobesa.

“En particular, cualquier joven que no estuviera encerrado
en una burbuja, se sintid concernido, en esa época Sino
participabas en algo ‘no eras nadie’.



“En el 69 ingresé como docente en la Escuela de Psi-
cologia todavia anexada a la Facultad de Filosofia y Hu-
manidades de Cdrdoba. Habia un centro de estudiantes
muy activo y un conjunto de docentes pertenecientes a
las distintas Escuelas dispersos e ideoldgicamente muy
heterogéneos. Constituimos entre el 69 y 70 un grupo
promotor de la creacion de la primera Asociacion de Do-
centes Universitarios, siendo Filosofia, junto con Artes,
Arquitectura, Econémicas, Medicina, Periodismo, las Fa-
cultades inicialmente mas activas y comprometidas. En
particular, la Escuela de Ciencias de la Educacion fue la
que mas aporto con la participacion de numerosos do-
centes. Luego se constituyo la Federacion de Docentes
Universitarios (FADUC) que posteriormente se incorporo
a la CTERA a nivel nacional.

“Por otro lado, a nivel docente se coordinaban acciones
conjuntas con la UEPC y con la SEPPAC, a partir de su
fundacion, que nucleaban a docentes publicos y priva-
dos de los diferentes niveles. También se incorporaron
a las movilizaciones sectores juveniles pertenecientes a
organizaciones catdlicas nucleadas en distintas parro-
quias a cargo de curas que abrazaron la Teologia de la
Liberacion.

“Recuerdo un Congreso que se realizd en Tucuman con
la participacion de todos los niveles de educacion y que
en el cierre el orador fue Agustin Tosco. Muchas reunio-
nes y Asambleas se realizaban en el Sindicato de Luz y
Fuerza.

“En la Facultad de Filosofia, ademas de las asambleas
conjuntas con los estudiantes, donde también partici-
paban no docentes, reproduciendo los tres niveles que
integraban el siempre defendido gobierno tripartito, se
abordaban temas reivindicativos, pero también era un
debate de ideas con muchas diferencias de acuerdo con
la pertenencia de cada uno. Habia un cuestionamiento
de la metodologia de ensefianza, de lo contenidos, se

buscaba asesoramiento pedagdgico en la estructuracion
de los programas de algunas catedras. Se analizaba y
cuestionaba la relacion docente-alumno. En FADUC se
trabajo una nueva reglamentacion de concursos que ga-
rantizara un acceso a las catedras por concurso y an-
tecedentes con tribunales elegidos democraticamente,
también se filtraban debates ideologicos como la orienta-
cion de las catedras. En Psicologia, por giemplo, algunas
incorporaron al psicoanalisis y otras se atrincheraron en
una orientacion conductista o fisiologicista. Fue muy im-
portante la reincorporacion de docentes que habian sido
cesanteados en el 66, se crearon catedras paralelas de
distintas orientaciones. Es muy importante destacar es-
tos aspectos frente a una intencionalidad, que también
existio, de mostrar un panorama caotico de la Universi-
dad, afirmando que los estudiantes no estudiaban, que
los docentes no ensefiaban, que habia un clima interno
de amenazas. Si, es cierto que se cuestionaban algunas
catedras que se habian convertido en verdaderos feu-
dos, pero se trabajaba a un alto nivel y se militaba para
hacerlo mejor aun.

“Desde mi punto de vista no se puede hablar de efectos
del Cordobazo sin considerar simultaneamente que el
Cordobazo fue efecto de algo incluyéndolo en una serie
que lo antecede y en alguna medida lo prepara y que su
efecto y valor se demuestra en las consecuencias que
genero. Contribuyod la concentracion fabril que se dio en
esa época en Cordoba, la masa estudiantil proveniente
de distintas provincias afincadas en barrios que los aco-
gieron, el hartazgo por las brutales represiones y muertes
que se dieron previamente. No lo considero fruto de la
espontaneidad, hubo una organizacion, aunque segura-
mente no se esperaba tal expansion y duracion, y funda-
mentalmente confluyeron las organizaciones sindicales
a pesar de sus enormes diferencias, 0 sea que en su
convocatoria primoé un criterio de unidad; y en su rea-
lizacion y orientacion, la incuestionable supremacia del
movimiento obrero.” (Graciela Strada, 2021.)
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Tomado de:
https://noticias.autocosmos.com.
ar/2019/05/30/cordobazo-50-anos-de-la-pro-
testa-que-inicio-en-las-fabricas-automotrices




Poblando el tiempo de historia. Balances

Agradezco al XXVI Congreso Pedagogico 2021 la
posibilidad de realizar esta ponencia, sino nunca se
me hubiera ocurrido vincular la obra del gran peda-
gogo brasilefio a sucesos tan puntuales como los
que estan descritos. Y el impulso de Maria Paula
Gonzélez y Daniel Lopez cuando la ponencia era
solo una sugerencia.

¢Para qué nos ha servido? Para poder rescatar —al
menos para mi- la universalidad de los grandes pe-
dagogos-pensadores. En la Apertura al XXVl Con-
greso donde Angélica Graciano, Irina Garbus, Lore-
na Tripodi y Lidia Mercedes Rodriguez intercambian
ideas, Lidia afirma que a Freire hay que tomarlo, ins-
titucionalizarlo en su proceso de vida y formacion:
alfabetizador en Brasil, formador de equipos en
Chile, creador de centros educativos en Nicaragua,
Guinea-Bisau, Cabo Verde. Conferencista en varias
universidades, fundador y militante del Partido de los
Trabajadores, Secretario de Educaciéon en San Pa-
blo. Como afirma Lidia Rodriguez, todas estas pro-
yecciones a lo largo de su vida, todos estos momen-
tos conllevan el germen de su institucionalizacion.
Todos somos un poco Paulo Freire.

El legado de Paulo Freire es el trabajo con las clases
populares en una perspectiva histérica abierta a las
utopias y cambios sociales, potenciar en el excluido
su rol de sujeto social, en estas sintesis se encuentra
la Educacién Popular como una base del Poder Po-
pular. Pero, ademas, Freire ilumina, no deja ni plan-
tea soluciones faciles ni ideales al proceso social y
pedagdgico. Uno de sus conceptos: “el oprimido in-
ternaliza al opresor” problematiza y nos lleva a com-
prender situaciones que no se apoyan en el posible
caracter irreversible de proceso histérico social. La
construccion social no tiene fin, a un obstaculo su-
cede una salida y asi sucesivamente. Esto lo hace
alejarse de un dogmatismo que a veces obra como
prision del potencial humano.

La obra y la vida de Paulo Freire nos presentan ese
entrelazamiento entre pedagogia y politica, entién-
dase la politica fuera de lo partidario; aclaramos
que en ocasiones lo partidario obstaculiza la politica
como nominacion de la realidad y de poner nombre
a la vida y relaciones cotidianas. En este sentido,
afirmo que el pensamiento de Freire no es neutral,
dicho en forma simplificada y rudimentaria: no hay
politica sin sentido pedagdgico ni hay pedagogia sin

y

¢ sentido politico.

1

i - Brennan, James P. £/ Cordobazo. Buenos Aires, Ed. Sudamericana, 1996. Series: Coleccion Historia y Cultura.
: - Ernani, Maria Fiori. “Aprender a decir su palabra. El método de alfabetizacion del profesor Paulo Freire”, en Paulo Freire, Pedagogia del oprimido, Montevideo, Tierra Nueva, 1ra.
i ed. en espanol, 1970. México, Siglo Veintuno Editores, 2005.

i - Freire, Paulo. Pedagogia del oprimido. Montevideo, Tierra Nueva, 1ra. ed. en espafol, 1970. México, Siglo Veintuno Editores, 2005.

! - Monestés, Carlos. £l Cordobazo, un general desarmado. Buenos Aires, 1999.
1

- Monestés, Carlos. “Cdrdoba, 1969”, entrevista a Graciela Strada. Cérdoba, agosto de 2021.
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La concepcidn de Freire de que la pedagogia transi-
tajunto a los sucesos de la realidad cotidiana abre la
llave, la consideracion de la percepcion del tiempo.
Aqui el gran maestro nos dice que hay que poblar
el tiempo de historia, de nuestra historia, sin lo cual
estariamos en la permanente deshistorizacién a la
que nos quiere llevar el neoliberalismo. Un tiempo
sin historia no puede nombrar ni transformar. Des-
de el poder, sin historia, el neoliberalismo se cree
definitivo.

Si el tiempo no tiene historia, Fukuyama se puede
restregar las manos de felicidad y explicarnos “el fin
de la historia”. Si el tiempo no tiene nuestra histo-
ria, se puede decir que el Cordobazo fue un hecho
vandalico donde los estudiantes no estudiaban, los
profesores no ensefiaban y los trabajadores no tra-
bajaban.

A los cien anos del nacimiento de Paulo Freire los tra-
bajadores de la educacion redoblamos nuestra con-
viccidn para mantener vigente la matriz de su pensa-
miento y el compromiso con nuestros pueblos. &



~~

Didlogos.
Experiencia de escritura.
Sentido de comunidad.
Exploracién y representacion.
Lenguaje teatral.
Construccion colectiva.

Relaciones dialdgicas.

Evelina Rosanna Zeballos

* Profesora para la Ensefianza Primaria. Li-
cenciada en Gestion Educativa (UNLa). Es-
pecialista en Ciencias Sociales (FLACSO) y
en Educaciéon en Ambiente para el desarrollo
sustentable (Universidad Nacional del Coma-
hue - CTERA). Directora Escuela N°11 DE 10
“Indira Gandhi” y Supervisora Adjunta DE 17
y 8 (Jubilada). Trabaj6é en formaciéon docente
y fue tutora en Congresos Pedagégicos de la
UTE.

y 4

PAVESI A~

Relecturas de un viaje con el teatro del oprimido

B EVELINA ROSANNA ZEBALLOS®

Introduccion

ste texto es una trama de sentidos en el que encon-

traran el relato de un viaje, mientras trabajaba como
directora de una escuela publica. Conversaciones con Va-
leria Fadel, mi companera de trabajo en esta experiencia
en Chile y en tantas otras, mi amiga. Nuestra lucha por la
“construccion de comunidad”. La convocatoria a escribir y
mi propia experiencia de escritura. Y algunas de las ideas
de Paulo Freire y Augusto Boal que cobran mayor sentido
hoy, aqui, a partir de esta convocatoria del Congreso Pe-
dagdgico. jVarios dialogos en simultaneo, todo un desafio!

Las y los invito como participantes del XXVI Congreso Pe-
dagogico UTE-CTERA a ser parte de la travesia. A discutir
las ideas que plantea el texto, a dialogar con los personajes,
a conocer mas sobre estas dos enormes personas, a pre-
guntar, a sofiar... ¢y por qué no, es una invitacion a ahondar
en las propias travesias? A pensar cuales son las historias
que vivimos como docentes desde el aula, en las escuelas
y fuera de ellas; cémo las registramos y dimensionamos; la
travesia de escribirlas... Como digo, es un convite a com-
partir...
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Propuesta y preparativos del viaje a Chile

Hace tiempo realicé un viaje para participar del Encuentro
de Teatro Popular Comunitario: XXV Entepola, en el marco
del Festival Internacional de Teatro Comunitario que se de-
sarrollé en Pudahuel, Santiago de Chile, entre el 20 y el 29
de enero de 2011.

Tuve la oportunidad de trabajar siete aflos como directo-
ra en una escuela de la ciudad que recibe a nifios y nifias
pertenecientes a sectores populares que atraviesan situa-
ciones de vulnerabilidad, la Escuela Indira Gandhi. La co-
munidad educativa esta compuesta por familias que resi-
den en los barrios de Retiro que integran la “Villa 31”, los
asentamientos linderos a la estacion Saldias, y los barrios
del Conurbano desde los que se accede con el tren Belgra-
no Norte.

En ese momento cumplia tres afios trabajando como di-
rectora y la profesora de “Teatro en la Escuela”, Valeria, me
invité a conocer un festival durante el verano, en el que se
presentaria con un grupo de Teatro del Oprimido. Teniendo
en cuenta todo el trabajo en conjunto con la comunidad de
la escuela, del que aprendimos muchisimo sobre participa-



cidn, escrituras colectivas, derechos, y sobre todo
a desarrollar un sentimiento de pertenencia colecti-
va, pensé que esta nueva experiencia seria toda una
oportunidad.

Una semana antes del viaje Valeria me comento pre-
ocupada que les faltaba una integrante. Y me invi-
ta a ser parte del grupo. iNo podia imaginarme en
ese lugar! Pero su ternura infinita y sus argumentos
terminaron convenciéndome. Fue entonces que me
encontré con nuestros companeros de travesia: Pili,
Maite, Sabino, Nico y, por supuesto, Valeria, que
conformaban el grupo Actuarnos-Otros. Jévenes
con diversas formaciones teatrales y algunos cono-
cedores y seguidores de Augusto Boal. jTremenda-
mente amorosos!

Comenzamos a preparar las escenas
que representariamos inicialmente.
La obra se llamaba “Cierre Abierto”

Luego de los primeros ensayos comenceé a animar-
me (en el sentido mas amplio de la palabra). Crei que
no me iba a ser dificil comprender la esencia de Boal
(jeso creia, pero cuanto faltaba!). Hoy, diez afios des-
pués, lo leo detenidamente y me emociono en cada
pagina, con cada idea. Un enorme revolucionario.

¢ Por qué escribir sobre esta experiencia diez anos
después y cuando llevo casi cinco “retirada”? ;Por
qué no lo hice cuando regresamos desbordantes de
entusiasmo?

Quiero contarles que en 2011 llevaba varios ejer-
cicios de escritura. Gracias a las formas de cons-
truccion del Cacho Carranza, todos y todas somos
reconocidos como actores, lectores y autores. Y eso
desde siempre, haciendo una gran diferencia con
otras posibilidades de escritura de ponencias. Los

textos de los Congresos dan cuenta de los movi-
mientos que se dan dentro de las escuelas publicas,
de los didlogos, de las discusiones, de las dificulta-
des, de las batallas por los derechos... En fin, los
textos dan cuenta de los que luchan. Sin embargo,
en ese momento no escribi.

Escribir en el XXVI Congreso Pedagadgico.
La trama de Boal a Freire

Al leer la propuesta del Congreso Pedagdégico de la
UTE: el Homenaje a Paulo Freire al cumplirse 100 afios
de su nacimiento, no dudé en inscribirme. Me deten-
go en las tematicas relacionadas con la influencia de
Paulo que aparecen en el marco de la convocatoria.
Siempre me conmovié su trabajo, una trama de con-
ceptos y practicas emancipatorias. Una inspiracion.
Siento la posibilidad de acercarme a su enorme le-
gado a través de otras voces, otros caminos. Como
me dice Daniel Loépez: “No es lo mismo seguirlo al
pie de la letra que llevarlo desde el pie... como fuer-
za para andar”. Encuentro a Boal.

Muchos recuerdos aparecen. Comienzo la busque-
da de materiales, documentos, registros sobre esa
experiencia de teatro. Sélo encuentro sus libros y
algunas fotos en mi Facebook. Diez afios es mucho
tiempo, pienso.

Llamo a Valeria. jCuanto tiempo sin vernos! Siempre,
aun en la distancia, queriéndonos y recordandonos.
Le encanta esta posibilidad de escritura de aquella
experiencia. Habla de “la importancia, en momentos
como estos, de la puesta en valor de las vidas...”
Nos proponemos buscar, recuperar materiales, re-
gistros, lo que podamos. Creo que traer al presente
esta experiencia, basada en el trabajo de Augusto
Boal, es un pilar para poder entender en la practica
algunas de las ideas que él sostenia (digo solo algu-
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nas tanto por los limites de este trabajo, como por
los propios) y que siguen vigentes; la influencia de
Freire en su trabajo; y, sobre todo, recuperar en esta
experiencia compartida el sentido de lo comunitario.

Se mezclan recuerdos de momentos compartidos
en la Indira durante cinco anos. jCuanto aprendi!
Momentos donde, ademas, probamos como estra-
tegias el Teatro Foro, y los juegos propuestos por
Boal en jornadas con docentes y en encuentros con
estudiantes. jPoner el cuerpo desde el rol docente!
¢ Puede haber otra manera de ser parte y hacer con
otros?

La experiencia del Festival Internacional
de Teatro Comunitario Entepola en 2011

Aparecen, desordenados, muchos momentos: nues-
tros ensayos en las aulas de la escuela donde esta-
bamos instalados; la posibilidad de ver en los patios,
en el comedor, en otros espacios a los grupos dis-
cutir sobre la organizacién o preparar/crear esceno-
grafias y vestuarios donde participaban vecinos con
sus nifios; los ejercicios y juegos de Boal, profundos,
transformadores, que mis compaferos llevaron y pu-
simos en practica tres dias en una Escuela de Arte
con nifios y jovenes; los juegos entre los actores de
las diferentes compafiias compartiendo y constru-
yendo saberes; el Anfiteatro de Pudahuel donde du-
rante mas de una semana todas las noches a las 21
horas se presentaban obras de teatro comunitario. Y
los otros, los barriales, como el nuestro en “El Cor-
tijo”, que desplegamos en una cancha de basquet a
tribuna llena.

Recuerdo emocionada el momento en que todos los
participantes del Entepola realizamos una invitacién
al festival muy particular. Cada uno (y casi todos) ca-
racterizado como un personaje de alguna historia, o



en un armado grupal, trataba de llamar la atencion de los
vecinos en el centro de Santiago. Todo confluia en la plaza
principal de la ciudad, frente a la catedral, mientras repartia-
mos folletos con el programa. Comunicandonos, conocien-
do, jhaciendo nuevos amigos!

Teatro del Oprimido - Teatro Comunitario. Exploracion
de las relaciones de poder

Con enorme sorpresa encuentro en un viejo pendrive las
fotos del viaje. Pienso, ¢qué atraviesa a estos comparie-
ros? ¢Qué fuerza poderosa los mueve? ;Qué eleccion hay
detras? Algo esta vibrando...

Un trabajo en comunidad, para algunos es terreno
conocido, para otros es el inicio de algo nuevo

¢ Qué me movio en la escuela Indira? Cuando en un primer
momento después de mi llegada imperaban los prejuicios
ante las formas de ver la escuela, frente a las formas de
reconocer a la comunidad (negados a verlos como suje-
tos), a los textos sugeridos como lecturas, a las formas de
construir lo publico... y que continuaron en diferentes situa-
ciones por un tiempo. ;Qué me permitié sobrellevar esos
momentos, no “arrugar”? Como le paso a Paulo, las criticas
tanto por derecha como por izquierda, las tensiones entre
marxistas y humanistas que se describen extensamente en
la bibliografia que aporta este Congreso Pedagdégico. Creo
que en ambos casos (salvando distancias, por cierto) las
ideas, las creencias profundas sobre los derechos de los
sujetos, el sentimiento de comunidad son compartidos. Y
quitar los prejuicios, también.

El Teatro Comunitario, marco del Festival Internacional en el
que participamos, “es una forma teatral realizada por y para
una comunidad delimitada, con un objetivo principal que es
la experiencia escénica compartida, y ademas otros relacio-
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nados con la idiosincrasia de la comunidad que participa...”.
Podemos conocer mas sobre su historia, estrategias y ex-
periencias en su pagina web'.

El Teatro del Oprimido pretende que los participantes re-
flexionen sobre las relaciones de poder mediante la explo-
racién y representacién de historias entre opresores y opri-
midos. Entre sus principios fundamentales, se encuentra
que el espectador se convierta en protagonista de la accién
dramatica, en espectactor; y que se prepare para protago-
nizar su propia vida. Sabemos, por las experiencias com-
partidas tanto en el festival como dentro de la Indira, que es
como Boal lo plantea en consonancia con el pensamiento
freiriano.

También comparten otras ideas Boal y Freire. El Teatro del
Oprimido considera que en las sociedades humanas todas
las relaciones debieran ser dialégicas. Sin dejar de desta-
car que tienden a transformarse en mondlogos, los cuales
crean la relacion opresor-oprimido.

Boal llama oprimidos a los individuos o grupos desposei-
dos de su derecho al didlogo o impedidos de ejercer ese
derecho. Reconociendo esta realidad “el principio funda-
mental del Teatro del Oprimido es el de ayudar a restaurar
el dialogo.” Asimismo, Freire sostiene que el didlogo es el
arma principal para derrotar a la opresién cultural. La he-
rramienta principal de la dominacion es la division, que es
generada por el no didlogo. Considera que la educacién
como actor cultural puede reafirmar la opresién o estar al
servicio de la liberacion; su pensamiento se transformé en
acciones emancipatorias a lo largo de distintos paises. En
nuestro caso, en la escuela Indira, priorizamos el didlogo
como forma de compromiso ineludible con la comunidad;
sostenerlo como principio y construir relaciones dialégicas
como lo hicieron Freire y Boal lleva implicito el desarrollo de
la escucha y el reconocimiento del derecho a ser escucha-

1/ Festival Internacional de Teatro Comunitario Entepola, sitio oficial: https://www.entepola.cl/
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do, como base de toda construccion colectiva.

El Taller de Juegos en la Escuela de Arte.
El lenguaje teatral como experiencia
transformadora

Nos preparamos para el taller. Al grupo que forma-
mos Pili, Maite, Sabino, Nico, Vale y yo, se suman
dos cumpas chilenos. En el lugar nos recibe la direc-
tora, nos presenta, y se van presentando cada uno
de ellos. La mayoria participa de las actividades de
esta escuela. Esta vez se suman algunos vecinitos.
Todos van desde los siete a los dieciséis afios.

El lugar estd rodeado de murales pintados por los
chicos. Hablan de la igualdad, dando sentido a todo
el trabajo en esta escuela. También la casa cuenta
con un enorme patio de tierra con arboles y salones
donde vamos a realizar los juegos.

Intento recordarlos sin volver a las fotos: Presen-
taciones especiales; Juegos en Parejas; Estatuas;
Fotografias; Relatos; y muchos mas. Con rondas de
reflexion sobre lo que acontece, cambio de roles de
coordinacién con los estudiantes, y todos partici-
pando en la organizacién de los diferentes juegos.

“Es muy dificil para que uno sea, si los Otros no son”,
Paulo Freire.

Aqui hay otros rostros. El de nifios y jévenes con mu-
cho para decir, para expresar. En los juegos grupales
se observa el mundo atravesandolos. El rostro del
otro con su sufrimiento, su desesperanza, su con-
fianza; y nuestra responsabilidad, nuestra obligacion
es registrar al otro.

Al ver estos rostros recuerdo a los chicos de la Indi-
ra participando en los proyectos; entusiasmandose

aun mas si ellos tenian autoria; si los proyectos te-
nian que ver con lo que les pasaba, con lo que les
era cercano; siendo protagonistas en las asambleas
de grado; aprovechando las horas de teatro para ju-
gar, improvisar, desarrollar sus mundos fantasticos,
motivados por la invocacion a recuerdos, deseos y
suefios...

Recuerdo, sobre todo, la construcciéon de una Cultu-
ra de la Reparacion, que realizamos durante varios
afos y gracias al aporte del grupo de Apoyo Insti-
tucional del Cacho Carranza. Alli se deja de lado el
castigo como sancién y se trabaja la reparacién a
través de procesos dialdgicos, contando con la dis-
cusiéon como una forma necesaria en esta construc-
cién. Si somos parte de ese gran colectivo al que
llamamos “pedagogia emancipatoria” tenemos que
priorizar la construccion de esta cultura ya que si-
guen existiendo en la escuela multiples relaciones
de subordinacion, mas claras sobre poblaciones en
situaciones de vulnerabilidad.

“Mi voz no tiene sentido sin la voz del Otro”, Paulo
Freire.

En los breves espacios de descanso que nos deja el
Taller, los estudiantes nos cuentan sobre sus vidas,
lo que significa el espacio de arte para ellos. No paro
de emocionarme, y doblemente al sentir, al ver la
amorosidad compartida. No recuerdo si es al cierre
del primer dia que mis compaferos explican a Boal.
Los chicos la tienen clara. Pertenecen a familias que
tienen sus derechos vulnerados, a barrios que viven
diversas situaciones de opresion. Y luchan.

Y aqui aparece una idea que Paulo retoma en los
agitados anos sesenta: concientizacion. La plantea
como el esfuerzo de conocimiento critico de los
obstaculos. Ahos después leemos sobre las mane-
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ras de “estar en el mundo” un desafio a los grupos
populares para generar conciencia, percibiendo en
términos criticos la violencia y la profunda injusticia
que caracteriza su situacion concreta.

Augusto Boal a través del Teatro del Oprimido busca
desarrollar esa concientizacién. Focaliza su trabajo
teatral con grupos que estan en el mundo oprimi-
dos, descubre que son conscientes de su opresion
o contribuye a ese descubrimiento. A través de su
formulacién tedrica y su método estético (ejercicios,
juegos y técnicas) busca que el lenguaje teatral se
convierta en una herramienta de lucha para transfor-
mar situaciones de injusticia social.

El arte, en sus diversas manifestaciones, es la po-
sibilidad de transformacion de su realidad. En el
presente y en el futuro. Poder compartirlo con sus
familias los fortalece. La posibilidad de didlogo que
brindan espacios como éstos: el aula de la escue-
la de arte, el festival, el taller, me lleva al trabajo de
Boal y Freire. Una reflexion permanente entre ideas y
practicas liberadoras.

En relacién con la experiencia del Taller de Juegos,
Boal dice: “El gjercicio es una reflexion fisica sobre uno
mismo. Un mondlogo, una introversion...Los juegos
son un didlogo, exigen un interlocutor, son extrover-
sion”.

Para él |la division es solo por una cuestion didactica.
Y explica que existen dos unidades, la primera es la
de las estructuras fisica y psiquica, la segunda es la
de los sentidos. Divide juegos y ejercicios en cinco
categorias: sentir todo lo que se toca, escuchar todo
lo que se oye, activar los distintos sentidos, ver todo
lo que se mira y la memoria de los sentidos. En el
taller trabajamos sobre ellas.



Los chicos a los que volvemos a ver cada noche en el festi-
val, nos escriben cartas hermosas y nos llenan de tiernas y
agradecidas palabras al finalizar el taller. Nos vamos plenos.
Sembramos. Sembraron.

iLlegé el dia de la nuestra! La construccion comunitaria
como busqueda colectiva

“Teatro Foro es, ante todo, una buena pregunta...”

Llevabamos varios dias vivenciando el Festival en el Anfi-
teatro. Actuaban las diferentes companias; otros compa-
fieros participaban con diversas manifestaciones artisticas
y algunos grupos que hacian musica nos recibian tocando
instrumentos y bailando. Pobladores que eran por momen-
tos publico aprovechaban para ofrecer lo que producian...

Todo esto sucedia cuando llego la fecha de nuestra pre-
sentacién. Nos juntamos en “El Cortijo”, un pequefio club
barrial. Ese era el lugar asignado para preparar la obra. Aco-
modamos algunos elementos que necesitariamos para la
escenografia, el vestuario y demas. Otro momento compar-
tido con quienes nos ayudarian, que disfrutamos mucho.

Me gustaria tener a mis compafieros de viaje para abrazar-
los y revivir juntos ese momento. Recuerdo vagamente las
escenas de “Cierre Abierto”. Sélo sé que no terminaba de
sorprenderme lo que acontecia.

Una joven con su hijo cruzando un parque...
Una familia que tiene una pérdida inesperada...
Otra situacién entre hermanas...

Entre las distintas manifestaciones del Teatro del Oprimido
esté el Teatro Foro. Siento que el nuestro fue siguiendo sus
reglas.

“El Teatro foro es un tipo de lucha o juego y como tal, tiene
sus reglas. Estas fueron descubiertas y no inventadas, y son
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necesarias para que se produzca el efecto deseado:

-el aprendizaje de los mecanismos por los cuales se produce
una situacion opresiva

-el descubrimiento de tacticas y estrategias para evitarla

-el ensayo de esas practicas”.

Para trabajar con una comunidad se necesita tiempo. Es
ella, como dije, la que posee una historia, experiencias,
conocimientos sobre el contexto, sobre sus problemas.
Solo asi, proponiendo los temas que reflejan las situacio-
nes opresivas, tomando en sus manos lo que pasa, podran
reflexionar y buscar sus propias acciones colectivas para
encontrar respuestas.

Freire y Boal plantean lo comunitario como fuerza principal
en la lucha por la emancipacién. Vemos y sentimos por la
participacién, movilizacién y la devoluciéon de los vecinos
que son parte de “Cierre Abierto” que vamos por el camino
esperado.

Las experiencias viajan en el tiempo.
Compartiendo ideas

En este viaje Boal nos lleva a vivir “lo comunitario”. Senti-
mos que esta nueva experiencia es toda una oportunidad
para desarrollar una mayor comprension hacia los univer-
S0s que entran en ese territorio que compartimos, la escue-
la. No ibamos a “transformar el mundo” pero si, habia que
mover algo para que algo se transformara.

Valeria viaja reemplazando a una directora de teatro y yo a
una integrante del grupo, también hubo otros reemplazos.
Pensamos qué roles y funciones circulan, rotan; cuanto tie-
ne de emancipatorio que en situaciones de tanta autoexi-
gencia (personales, escolares, sociales) se pierdan o se cai-
gan las jerarquias. El poder estd en Todos.

Esta propuesta nos permite ver en otros lo que nos pasa,
reflexionar sobre las propias situaciones de opresion, en-
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tender la justa rabia de la que nos habla Freire, des-
naturalizar lo que sucede, comprometernos con las
acciones colectivas. No estdbamos para “cumplir”
con Boal, sino para versionar, intervenir, conocer,
componer, crear. A él también, “llevarlo desde el
pie...como fuerza para andar”.

Juntas, Valeria y yo, retomamos la pedagogia eman-
cipatoria desde nuestra experiencia cotidiana. Reco-
nocemos a una institucion fluyendo. Nos reconoce-
mos versionando la Indira antes y después del viaje,

o000 000000000000000000000000000

por ejemplo, en todos los procesos participativos
donde caen los prejuicios; “la autoridad mandonis-
ta” se diluye; y aparecen los sujetos. Comprometién-
donos con las personas que integran la comunidad
educativa de la 11, si la pensamos y construimos
entre todos, sentimos que Otra Escuela Es Posible,
como suefia Freire.

No hubo posibilidad de reanudar lo vivido, pero la
distancia nos permite reflexionar y sentir que lo publi-
co, lo colectivo, cobran sentido en la lucha cotidiana.

“Estas instancias donde compartimos estas vivencias
estan obrando...Esta sucediendo algo que nos esta
huelleando...”.

“iLo importante es estar en disponibilidad de trave-
sias!”, dice Valeria.

¢En qué andaran Pili, Nico, Maite y Sabino? Vamos
hacia ellos. jYa veremos! J

@
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APUNTES

para repensar la escuela post-pandemia

l JAVIER OSVALDO MAZZOCOLI*

Introduccion

omo pocas veces antes, la pandemia puso en el cen-

tro de atencién al sistema educativo, por un lado de-
rribando algunos de los principales mitos neoliberales que
se trataban de instalar desde hace algun tiempo: el mito
de la escuela como institucion arcaica e ineficiente y por lo
tanto perfectamente sustituible; el mito del docente como
un no profesional poco preparado para su trabajo y por
ende reemplazable por cualquier vecino voluntarioso; y el
mito de que todo esto se superaria gracias a la tecnologia
digital, por medio de la cual les nifies sentades comoda-
mente en sus casas, recibirian paquetes de conocimientos
seleccionados por expertos y, ayudados por facilitadores y
cada tanto evaluados también a distancia, no tendrian ya
necesidad de trasladarse y concurrir diariamente a esa es-
cuela inservible. Muy por el contrario, en este aspecto, la
escuela como institucidon educativa y de sociabilizacién se
ha mostrado como insustituible, la figura del maestro como
profesional experto se ha visto revalorizada y lo digital de-
mostré no ser la solucién magica a los diversos problemas
didactico—pedagogicos existentes.
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No obstante, por otro lado también han quedado al des-
cubierto y de forma manifiesta ante toda la ciudadania una
gran cantidad de problematicas y deficiencias relacionadas
con el sistema educativo y con la escuela, y en particular en
la Ciudad de Buenos Aires, que si bien ya existian de antes
y les docentes las hemos denunciado en forma constante,
la misma inercia, la tradicién o la omisién mediatica, hacia
que se minimizaran o pasaran casi desapercibidas. Cues-
tiones didactico—-pedagodgicas, las enormes desigualdades,
la brecha digital, la infraestructura deficiente o ineficiente,
la sobrecarga laboral docente; no son cuestiones nuevas,
pero las circunstancias han causado que o se profundizaran
0 quedaran desnudas hasta el hueso.

Creo que ambas tematicas deberan ser el centro de pro-
fundos debates si pensamos que una mejor educacion y
una mejor escuela son posibles, y que debemos ser noso-
tres, les docentes, quienes organicen y guien a la comu-
nidad educativa en este proceso para intentar evitar que
los cambios, o los no cambios, vengan impuestos desde el
discurso neoliberal, que domina la ciudad desde hace mas
de una década y que, a nivel nacional, no esta derrotado y
continda al acecho.



Desarrollo

Como dijimos, uno de los puntos principales del
discurso neoliberal que con la pandemia se dio por
tierra es el referido a la escuela, en especial la es-
cuela publica, como instituciéon obsoleta y facilmente
reemplazable por el llamado homeschooling com-
puesto por plataformas informaticas, paquetes de
contenidos y facilitadores en vez de maestros. Para
Frigerio, “...la escolaridad que venia medio alicaida en
sus sentidos y que mucha gente se preguntaba para
qué sirve, para qué van les chiques, se reveld como
algo muy importante y necesario” (Frigerio, 2020. Para
Yasky “...la Escuela Publica, como institucion que ga-
rantiza el derecho a la educacion, y sus docentes son
iremplazables” (Yasky, 2020). Y para Carlos Ruiz la
“... matriz escolar no puede ser transferida al hogar,
porque el conjunto de tecnologias que hacen a la
escuela no existe en una casa, no hay un maestro o
una maestra, ni un tiempo regulado, ni recursos pe-
dagdgicos, ni condiciones como silencios y tiempos
de concentracion, entre otras dimensiones del espacio
escolar compartido.” En definitiva, para la sociedad
toda se hizo evidente que la educacién y la sociabi-
lizacién escolar no pueden ser sustituidas por la ho-
meschooling, a punto tal de provocar que el mismo
pensamiento de matriz neoliberal modificara su tra-
dicional discurso antiescuela debiendo reconocer su
importancia, sin que esto signifique dejar de atacarla
con el resto de su conocida bateria de acusaciones
acerca del supuesto escaso nivel de aprendizaje del
alumnado, la poca preparacion del profesorado y un
largo etcétera.

Ahora bien, por otra parte, y sin caer en el simplis-
mo del discurso neoliberal, no podemos dejar de
reconocer que hay cuestiones, que hacen al funcio-
namiento del sistema escolar y educativo, que han
quedado como rémoras de épocas de pedagogias

enciclopedistas y repetitivas y en que la escuela
cumplia funciones de disciplinamiento y homoge-
neizacion social. Hoy, fruto de la pandemia, muchas
han quedado al descubierto y se convirtieron en mo-
tivo de discusion, llevando a que una gran mayoria
de pedagogas y pedagogos de nuestro campo po-
pular proponga revisar y discutir. Afrontar y sincerar
ese debate en forma rapida resultara esencial, pri-
meramente con el objetivo de mejorar la escuelay la
educacion en general, pero en segundo lugar, y no
menos importante, para anticiparse a las soluciones
mercantilistas que constantemente renueva el neo-
liberalismo.

Organizacion, integracion
y uso del tiempo escolar

Con respecto a la organizacion graduada, la misma
€s una organizacién derivada del pensamiento posi-
tivista donde se trataba de buscar la homogeneidad
poblacional y basada en estratos, estratos que eran
sustentados desde el darwinismo social. Hoy la he-
terogeneidad social no es considerada un problema,
por el contrario, hemos aprendido a valorarla, y esto
tiene que reflejarse en la escuela. Al respecto, exis-
te coincidencia en la necesidad de revisarla. Sileoni
propone ‘repensar la repitencia, reforzar la idea de blo-
que pedagogico” (Sileoni, 2020). Puiggrés por su par-
te, dice que “Hay que pensar la escuela como un con-
tinuo” (Puiggrés, 2020); Inés Dussel también propone
“repensar las agrupaciones, y la gradualidad” (Dussel,
2020); y Terigi, que “la idea de que todes avancen al
mismo tiempo, la idea del aprendizaje monocronico
debe ser abandonada” (Terigi, 2020). Para intentar
superar esta estructura, Tenti Fanfani propone rom-
per con el modelo tradicional graduado y piensa en
una estructura en donde pueda haber mas de un
maestro trabajando colaborativamente dentro de un
aula y asi poder explotar las capacidades especia-
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les de cada une (Tenti Fanfani, 2020) mientras que
Mirta Torres piensa que el modelo rural, donde se
trabaja con multiniveles y multiedades puede aportar
mucho al respecto (Torres, 2020). Por mi parte creo
que la aplicacion general de estrategias de educa-
ciéon colaborativa no solo podria aportar soluciones
significativas al modelo graduado sino que implicaria
un cambio del paradigma educativo en su totalidad.

Pero por otro lado, para que verdaderamente se pro-
duzca una integracién real, también son necesarios
recursos y dispositivos. Hoy dia hay muches nifies
con necesidades especiales que, si bien estan in-
cluidos en el sistema formalmente, sus necesidades
especiales no se encuentran cubiertas o se encuen-
tran cubiertas en forma deficitaria, mientras que hay
otros que no poseen ni siquiera un diagnéstico. Esto
lleva a que transcurran su trayectoria escolar pero
que no alcancen logros minimos. Es por esto que
resulta necesario, ya desde la educacién inicial, la
articulacion con especialistas que realicen diagnos-
ticos tempranos y el seguimiento correspondiente,
y ademas la incorporacion de profesores especiali-
zados y de espacios y tiempos individualizados en
mucha mayor cantidad de los existentes, que hoy no
dan abasto.

El dispositivo aulico y la estructura de division en ho-
ras por materias son otro punto a debatir. Ya Frei-
net proponia la desarticulacion de los mismos y su
transformacion en talleres. Tonucci, en una de sus
propuestas didacticas, apoya esta idea diciendo
que no se puede seguir dentro de las aulas, que se
debe convertir a las aulas en talleres y laboratorios
de modo tal que la jornada escolar no resulte estética
sino que les alumnes estén en constante movimiento
y que resulte un itinerario (Tonucci, 2020). Por su par-
te Tenti Fanfani piensa que hay que terminar con la
I6gica de las clases de 40 minutos en donde termina



fisica y comienza historia, y pide trabajar por proyectos y
romper con la tradicional distribucién de tiempos y espacios
escolares repensando el formato (Tenti Fanfani, 2020). Al
discutir esto también deberiamos repensar la conveniencia
de incluir otros lenguajes a lo largo de todo el trayecto esco-
lar como teatro o danza o juegos que ayuden a desarrollar
el pensamiento l6gico como Ajedrez y Go; o presentar un
abanico de propuestas simultaneas para que cada chique
pueda elegir. Las posibilidades son muchas y la diversidad
de propuestas también, pero es necesario un debate pro-
fundo al respecto para que esto no desemboque a su vez en
el no respeto por la especificidad de cada materia.

Otro de los temas pedagdégicos que debiéramos replantear-
nos y discutir es referido al empleo que hacemos del tiempo
escolar. En El Grito Manso, Freire dice: “Lamentablemente
educadores y educadoras pocas veces nos preguntamos:
qué hago con mi tiempo pedagdgico, como puedo aprove-
charlo mas eficazmente. Casi nunca nos preguntamos: al ser-
vicio de quién, de qué cosa esta el tiempo educativo” (Freire,
2008) para luego continuar con una descripcién sobre los
tiempos pedagdgicos nulos o desaprovechados. Trayendo
esto a nuestro contexto, y solo por dar algun ejemplo de los
mas visibles, tomemos los ritos de formacién de entrada y
salida, que son rezagos de la vieja escuela disciplinaria, al
igual que los ritos de izamiento y arrio diario de la bande-
ra que quedaron instalados desde la época de la escuela
como dispositivo homogeneizador de la poblacion y crea-
dor del espiritu de nacién y que curiosamente, hoy en dia,
solo son conservados por las instituciones militares y... es-
colares. Y si entre ambos son unos 30 o 40 minutos diarios,
sumemos lo que representa en un afo.

Del mismo modo sucede con los actos escolares protoco-
lares cuyo origen, segun el excelente trabajo de Bertoni,
también estuvo ligado a la formacion de la idea de nacion
en la poblacién principalmente inmigrante. Pero hoy en dia
tenemos alrededor de una docena de actos escolares pro-
tocolares y quizds debiéramos discutir si no sean demasia-

dos puesto que, en muchos casos, llevan gran cantidad de
horas de preparacion.

Formaciones, izamientos, arrios han desaparecido durante
la pandemia y los actos se han transformado en presenta-
ciones digitales alusivas sin que se hayan producido efec-
tos o consecuencias pedagdgicas catastréficas.

Estos son ejemplos de tiempos, y hay otros muchos, cuya
utilidad pedagdgica resulta minimamente discutible pu-
diendo quizés plantearnos disminuirlos en algunos casos,
o aprovecharlos y transformarlos en otras cosas en otros.
Quizas se pueda emplear algo de ese tiempo para imple-
mentar una de las propuestas mas interesantes que plantea
Tonucci para pensar una nueva escuela que es la de dar a
les nifies participacién en la gestion institucional, y esto lo
hace basandose en la Convencion sobre los derechos del
nifo, que establece que tienen derecho a expresar su opi-
nién cada vez que se tomen decisiones que los afecten. La
propuesta incluye la creacién del consejo de alumnes (algo
ya propuesto y puesto en practica por Freinet) que puedan
monitorear, junto a les docentes y el equipo directivo, lo que
estd pasando y dedicarse a la busqueda de soluciones en
conjunto. Y no solo seria un derecho reconocido, sino la
mejor forma de ejercitar la participacién ciudadana, de for-
mar ciudadanxs.

Curriculum y estrategias didacticas

Con respecto al curriculum, Dussel nos dice que “tenemos
disenios curriculares muy extensos y nos dimos cuenta en la
pandemia que esto es imposible de cubrir’ (Dussel, 2020).
Esta enorme cantidad de contenidos son los vestigios que
arrastra el sistema escolar de épocas en que dominaba el
enciclopedismo y la concepcién bancaria de la educacién.
Pero ademas, suele ocurrir que a algunos contenidos ya
desactualizados se les continla dando gran relevancia,
mientras que otros de enorme importancia quedan reza-
gados. Pongamos como ejemplo ESI que muchas veces
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es “la esi” quedando reducida a una sola jornada; y con la
educacion ambiental pasa algo similar. Resulta necesario
repensar el curriculum, qué sacar, qué incluir, qué resigni-
ficar, qué profundizar, sin que esto se entienda o signifique
un vaciamiento de contenidos.

Una de las cosas que no se cansa de repetir el maestro
Paenza en la mayoria de sus programas, libros o columnas,
es que la ensenanza de la matematica debe abandonar su
caracter academicista y convertirse en un juego. Y sin em-
bargo el academicismo no es privativo de la matematica, lo
mismo pasa con algunas otras areas del conocimiento don-
de contindan dominando y prevaleciendo una concepcién
tedrica y las tareas escolares de tipo tradicional mientras
que podrian implementarse estrategias mas activas, ludicas
o creativas.

Al respecto, no obstante de que con el transcurso del tiem-
po el sistema escolar ha ido incorporando varios campos
del conocimiento, aun hoy continia dominando la concep-
tualizacion tradicional jerarquica en las materias considera-
das como las més importantes, esto es Lengua y Matema-
tica, luego, en un segundo nivel las ciencias tanto sociales
como naturales y por ultimo los lenguajes artisticos. Pero,
curiosamente son estas materias consideradas mas impor-
tantes las que han conservado un curriculum de tipo en-
ciclopedista y una perspectiva didactico-pedagdgica mas
tradicional y academicista, mientras que las consideradas
como terciarias o complementarias, es decir los lenguajes
artisticos, han sabido dar un giro radical en su concepcién
educativa. Solamente por dar un ejemplo, basta con tomar
un texto de educacion musical de hace unos pocos afnos
para ver que la misma se trabajaba en forma absolutamente
tedrica, se estudiaban las caracteristicas estéticas de los
diferentes periodos de la musica, las biografias de compo-
sitores, el desarrollo de la 6pera o la sinfonia a través de la
historia, la compleja lectoescritura musical, y un sinfin de
conceptos tedricos especificos como claves, armaduras
y tonalidades, alteraciones, tonos y semitonos, compases
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simples y compuestos, lecciones de solfeo rezado y un
enorme etcétera. Hoy en dia todo esto se ha dejado de lado
y se ha preferenciado que les chiques hagan, que toquen
instrumentos, que canten, que desarrollen una escucha ac-
tiva, y que compongan sus propias pequefias obras, y todo
esto sin necesidad de abordar todo el complejo entramado
tedrico especifico del lenguaje musical que se reserva para
quien decida que la musica es parte de su camino en la vida
y opte por concurrir a instituciones especificas o realizar
el profesorado. Esto podria ser tomado como modelo por
las materias que aun conservan en su curriculum una gran
cantidad de contenido teérico especifico y darle una pers-
pectiva menos enciclopedista y mas practica. Por ejemplo,
y retomando el apartado anterior, quizas la incorporacién
de teatro desde la escuela inicial y su extensién a toda la
trayectoria escolar pueda resolver algunos de los proble-
mas de comprension lectora de mejor forma que algunas
aridas clases de andlisis sintactico en lengua, y quizas lo
mismo podria suceder con el desarrollo del pensamiento
I6gico matematico si incorporamos juegos de légica y de-
jamos para una educacion mas especializada las largas y
abundantes tradicionales ecuaciones.

En lo referente a las estrategias didacticas, una de las cosas
positivas que nos dejo la pandemia fue que, al tener que
readaptar la forma de ensefianza aprendizaje en cuestidn
de dias, el colectivo docente se reconocié a si mismo como
el enorme productor de estrategias didacticas que siempre
fue, segun Gabriela Diker, “una evaluacion a nivel nacional
mostrd que a las dos semanas de la suspension de las clases
el 80% de las escuelas habia podido readecuar sus propues-
tas de trabajo a la distancia” (Diker, 2020), y para Puiggrés
“lo que ocurrio fue un despliegue, como si se hubiesen des-
trabado enormes capacidades creativas” (Puiggrés, 2020) y
continda diciendo que les docentes mostraron capacidad
de sostener el vinculo pedagogico con les alumnes para
lo cual tuvieron que desarrollar muchisimas experiencias
nuevas como también formas de abordaje que demostra-
ron una enorme inventiva (Puiggrés, 2020). En efecto, como



expuse en mi trabajo anterior, les docentes hemos podido
adaptar en poco tiempo estrategias didacticas a través de
la investigacioén, exploracion, experimentacion, reinvencion,
resignificacion. Ademas, intercambiando ideas y trabajando
colaborativamente, demostrando la enorme preparacion y
profesionalidad del colectivo docente argentino y derriban-
do asi el mito del docente como poco preparado o, segun la
ministra Acufia, que abraza la docencia como ultima opcion
después de haber fracasado en otros campos.

Ahora, si el colectivo docente en su enorme mayoria es po-
seedor de las caracteristicas de la profesionalidad amplia-
da descriptas por Stenhouse, ¢por qué esto no se traduce
masivamente en las practicas? A mi modo de ver es pro-
ducto, en parte, de la falta de organizacion y difusién de
estas iniciativas. Estos Congresos organizados por la UTE
son un ejemplo a seguir. Y yendo a lo macro, quizas se po-
dria pensar en una pagina de estrategias didacticas a nivel
nacional con fondos del Ministerio de Educacién pero ad-
ministrada por docentes y de acceso libre, que obre a modo
de banco de ideas colaborativo de estrategias didacticas y
de difusién de las mismas. Al respecto, Puiggros opina, refi-
riéndose al potencial creativo docente manifestado durante
la pandemia, que seria necesario, para que todas estas ex-
periencias no queden en una anécdota, que universidades,
institutos de formacién docente, gobiernos provinciales y
el Gobierno Nacional ayuden a les docentes a sistemati-
zar todo lo experimentado y aprendido durante ese tiempo,
(Puiggrds, 2020).

Las condiciones, condicionan

Ahora bien, es obvio que para que estas cosas puedan lle-
varse adelante también debemos revisar cuestiones estruc-
turales y organizacionales que frecuentemente obstaculizan
el desarrollo éptimo y los objetivos de la escuela. Como la
deficitaria infraestructura escolar. La Ciudad Auténoma de
Buenos Aires, a pesar de ser la mas rica del pais, posee
muchos edificios educativos que no fueron hechos para tal

fin sino que son casas adaptadas; eso repercutié en la falta
de espacio para mantener el distanciamiento como también
en la carencia de la ventilacion necesaria durante la pande-
mia y repercute diariamente en la falta de espacios aptos y
comodos en épocas de normalidad. O la cantidad de nifies
por aula: con la reduccién a la mitad, obligada por las cir-
cunstancias, quedd de manifiesto que se puede trabajar de
forma mucho mas personalizada y atendiendo a las necesi-
dades especificas de cada nifie. Hoy dia, en nuestra ciudad,
por la falta de construccion de edificios escolares, en mu-
chos casos, la cantidad de alumnos por grado se calcula en
base a los metros cuadrados y no en base a las caracteris-
ticas y necesidades del grupo. O la sobrecarga laboral, que
si bien siempre existid, nunca era reconocida. La pandemia
hizo que la comunidad fuera consciente de todas las horas
extras que trabaja un docente al recibir por medio de mai-
Is, o whatsapp tareas y devoluciones o mensajes a los ho-
rarios mas insolitos. Si pretendemos mejorar la educacion
debemos insistir en la disminucién de nuestra carga horaria
frente a alumnes y la incorporacién de horas institucionales.
O el profesorado taxi, o la baja calidad y cantidad en los ali-
mentos de canastas o comedores, o los miles de nifies que
contindan sin educacion inicial, o la disminucién sistemati-
ca del presupuesto para la educacién publica que sucede
en nuestra ciudad, y esto solo por dar algunos ejemplos.
Todas ellas son cuestiones que fueron y siguen siendo sis-
tematicamente denunciadas por el sindicalismo docente y
por las que tendremos que seguir luchando.

La cuestion digital

Por ultimo, en lo que respecta a la cuestion digital se pre-
sentan dos tematicas importantes, por un lado como ya
dijimos, se dio por tierra con parte del discurso neoliberal
que pretendia hacer ver a lo digital como una especie de
solucién magica a todos los problemas pedagdgicos con
el triple objeto de, por un lado intentar desprestigiar a la
escuela; por el otro de vender paquetes informaticos de

| todo tipo; y tercero -y mas importante- lograr penetrar en el
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curriculum mediante plataformas y licuarlo de todo
contenido considerado peligroso o inconveniente,
quedando les docentes sumidos en el papel de me-
ros aplicadores.

Sin embargo, aunque la pandemia demostré que lo
digital por si mismo no es la solucion, lo digital llegd
para quedarse. Hoy dia para pedir turnos o realizar
cualquier tramite debe hacerse online, se llenan for-
mularios, se maneja el sueldo, se realizan compras,
pagos de servicios, conseguir un trabajo, y podriamos
seguir con la perspectiva de que esto continle abar-
cando cada vez mas acciones. Una persona que no
cuenta con dispositivos digitales o que no posea ha-
bilidades para el manejo de aplicaciones queda apar-
tada de muchisimas actividades y corre el riesgo de
quedar aislada del mundo. Es por ello que el acceso
al equipamiento, a la conectividad y a la educacion
tecnolégica se ha convertido en un derecho.

Y esto nos lleva directamente al segundo punto, el
problema de la brecha digital, y si bien este no es
un problema nuevo, con la pandemia quedé al des-
cubierto como nunca la enorme distancia que existe
entre los sectores mas acomodados econdmica-
mente y los mas relegados, los més desfavorecidos.
Cuestiones que se trataban de solucionar por ejem-
plo con el desarrollo del plan Conectar Igualdad. Al
discontinuarse con los 4 afios de gobierno neoliberal
de Macri-Larreta-Vidal, dejé a una enorme cantidad
de la poblacién escolar sin los dispositivos y la co-
nectividad necesaria para poder encarar el proceso
de educacién a distancia necesario durante la pan-
demia. Segun Gabriela Diker, “Hoy el 45 % de los ho-
gares no tiene computadoras” (Diker, 2020); y siendo
mas especificos, segun Ferndndez Landoni el pasa-
do afo “3 de cada 10 hogares no tiene acceso fijo a
internet, 27% accede solo por celular y 3% no tiene
internet de ningun tipo” (F. Landoni, 2020).

En la actualidad, toda esta devastacion causada por
el desfinanciamiento del gobierno anterior esta in-
tentando comenzar a solucionarse mediante la re-
anudacion en la entrega de netbooks y de planes
como el Juana Manso.

Pero no se trata solamente de entregar dispositivos
digitales y conectividad. Sin un proceso de alfabe-
tizacion adecuado que apunte al desarrollo de las
habilidades necesarias para el correcto manejo y
uso de las herramientas digitales lo primero no es
suficiente. Y es alli en donde comienza nuestra tarea
como educadores y profesionales de la educacion.
Debemos intentar que los dispositivos digitales, co-
miencen a ser una herramienta de uso asiduo en el
proceso de escolarizacién. Hoy dia, a pesar de que
cada vez mas y mas cosas que antes se hacian me-
diante la herramienta papel pasan a ser digitales,
el papel continta siendo por muy lejos la principal
herramienta de uso en la escuela. Y esto no suce-
de solo por el déficit de dispositivos, hace falta una
gran discusion, investigacion, experimentacién, or-
ganizacion, y sistematizacion de estrategias didacti-
co-pedagdgicas sobre el tema y una progresiva pero
constante implementacion aulica. Quizas podriamos
comenzar por incluir mas materias que aborden el
tema en los profesorados, o0 comenzar a experimen-
tar sobre procesos de iniciacion a la lectoescritu-
ra mediante computadoras, o con el desarrollo de
carpetas o cuadernos virtuales... Pero lo que si es
seguro es que tenemos que empezar a acelerar el
trabajo y la discusion sobre estos temas porque el
poder neoliberal va a tratar de aprovechar la situa-
cion como siempre lo hace.
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A modo de conclusion

Retomando desde el comienzo, creemos al igual que
el conjunto de pedagogas y pedagogos del campo
popular que es la oportunidad de repensar al siste-
ma educativo en su totalidad. No obstante, esto no
puede provenir de la copia, parcial o total, de mo-
delos foraneos descontextualizados de nuestra rea-
lidad como se intenté hacer en mas de una opor-
tunidad en nuestro pais, esto nunca funcioné y la
mayoria de las veces respondié a requerimientos de
organismos de financiamiento internacionales. Los
cambios tienen que, necesariamente, ser pensados
por nosotres y responder a nuestras problematicas
especificas.

En segundo lugar, tampoco podemos dejarlos en
manos de las fuerzas neoliberales que buscan, me-
diante la critica a problemas ciertamente existen-
tes en nuestro sistema educativo, acusarlo de in-
eficiente, con el objeto de hacer jugosos negocios
y mercantilizando la educacién ya sea mediante el
aumento de la privatizacién, la venta y manejo de
plataformas, o de paquetes de contenidos preforma-
teados, de evaluaciones estandarizadas, o de pseu-
docapacitaciones docentes bajo el patrocinio de
ongs que en verdad responden a multinacionales. Al
respecto, Sileoni advierte que la educacion es un te-
rreno en disputa y que no todos estamos pensando
el mismo modelo, mientras algunos apuntamos a los
derechos, la equidad, la soberania, otros sectores
que son muy poderosos, también estan pensando
que es una buena oportunidad para imponer refor-
mas que continlen profundizando desigualdades, y
contindia diciendo que “lo bueno que ocurra depen-
dera de la organizacion de los y las educadoras, de sus
organizaciones gremiales” (Sileoni, 2020). Entonces
serd importante que nos organicemos rapidamente
y no perdamos el impulso puesto que corremos el



riesgo de que nos ganen de mano quienes ven a la educa-
cién como un negocio y ho como un derecho.

En tercer lugar, creemos que este repensar tampoco puede
ser llevado a cabo solo por especialistas aunque los mis-
mos provengan del campo popular, tiene que ser objeto de
un profundo debate entre todos los actores de la comuni-
dad educativa, hay que consultar a quienes diariamente tra-
bajan y estudian en las escuelas, colegios, profesorados,
universidades y que diariamente vivencian sus problemas,

investigacion, forman parte de la naturaleza de la practica do-
cente. Lo que se necesita es que el profesor, en su formacion
permanente, se perciba y se asuma, por ser profesor, como
investigador” (Freire, 2008).

Para finalizar quisiera resaltar las palabras de Angélica Gra-

ciano escritas para la apertura de la publicacién del XXV
Congreso Pedagégico de UTE:

“...1as y los trabajadores de la educacion somos trabajado-

y es alli donde el colectivo docente debe tener un papel ] - .
central no sélo organizando sino asumiéndose como inves- res intelectuales”. “Somos nosotres quienes tenemos que

tigador, en palabras de Freire “La indagacion, la busqueda, la  escribir sobre nuestras experiencias”. 4
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Secretaria de CyMAT de UTE

CONSTRUCCION DE MEDIDORES DE DIOXIDO DE CARBONO

esde la Secretaria de CyMAT junto a la Secre-

taria de Educacion Técnica de UTE, se cons-
truyeron medidores de didxido de carbono. Son
herramientas que indican la necesidad de mejorar
o0 aumentar la ventilacion para prevenir la trasmi-
sion de COVID-19 y asegurar ambientes con bue-
na calidad de aire en las escuelas.
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Cristina Rubio

Les invitamos a leer los escritos presentados en los diez Encuentros. Nos alegra que
el marco del XXVI Congreso Pedagdgico haya habilitado a les comparieres autores a
articular, una vez mas y redoblando energias, sus luchas y reflexiones como docentes en
el contexto de la pandemia. Son posicionamientos por la defensa del derecho a la vida, a
la educacion y a la salud integral. Compartir con ustedes estas miradas sobre el sistema
educativo es un privilegio como Secretaria de Educacion Técnica de UTE.

Estos escritos expresan pensamientos y pedagogias del Sur, especialmente respiran
a Paulo Freire y militancias docentes; comparten acciones para una comunicaciéon en
perspectiva de género y de derechos humanos; hacen relecturas de propuestas de en-
seflanzas, de practicas, de manifestaciones culturales, artisticas y educativas. Con sus
propuestas entrelazamos voces propias y colectivas para seguir haciendo y pensando
la educacion publica, afirmando nuestra identidad como trabajadorxs de la educacion
latinoamericanxs con un fuerte cuestionamiento a las politicas neoliberales.

El proceso de escritura pone en juego nuestro conocimiento conjugando acciones, sen-
tires, lecturas y autorias en la construccién de capacidades para habitar con ternura
nuestras escuelas. El VIl Encuentro del XXVI Congreso reune un estrecho intercambio.

Karina Ansaldo desde su labor de bibliotecaria comparte reflexiones sobre propuestas
de trabajo llevadas a cabo en 2021 en conjunto con todo el plantel docente, trabajando
una pedagogia con perspectiva de género, con el propésito de abrir instancias de dia-
logo y ofrecer a los alumnos instrumentos que les permitan construir la responsabilidad
y el cuidado mutuo como actitudes fundamentales hacia la sexualidad y hacia la vida.

Raul Molina Taboada analiza el impacto del presentismo en las distintas etapas de virtua-
lidad, semipresencialidad y presencialidad en una escuela técnica de Nivel Secundario.
A partir de una exhaustiva indagacion que toma en cuenta la mirada de docentes, estu-
diantes y familias.
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Bibiana Ménica Beer nos trasmite las vivencias de un grupo
de escuelas que a través de un Proyecto Educativo Distrital
asumieron, en tiempos de pandemia, el desafio de innovar
para transformar. A través de la articulaciéon entre escuelas
se busca generar espacios de encuentro, fortalecer el vin-
culo con las familias, sostener los lazos entre los alumnos y
el interés por el conocimiento.

Lucia Soledad Rodriguez reflexiona sobre las tensiones
existentes entre los modos de entender los derechos de la
nifiez. Nos invita a profundizar los debates de los discursos
mediaticos y las relaciones entre los medios de comunica-
cioén, el sistema educativo y los derechos de las infancias.

Mirta Tejerina y Silvia Prieto realizan una relectura de una
practica a partir del material “Historietas por la identidad”
de las Abuelas de Plaza de Mayo. En el afio 2016, Maximi-
liano Menna Lanzilotto, buscado por su hermano Ramiro y
sobrino de Alba Lanzilotto (madrina de las Abuelas Relato-
ras) recupero su identidad, convirtiéndose en el nieto resti-
tuido 121. Conmovidas con estos hechos y con el material
de Abuelas, las autoras valoran la oportunidad para ponerlo
en contexto con el devenir de la historia y promover el dia-
logo entre las Abuelas Relatoras con nifixs y jévenes para
experimentar que la identidad y la memoria son procesos en
construccion y que siempre son colectivos.

Como Colectivo del Congreso Pedagodgico estamos orgu-
llosos de sostener todos estos afos la participacion de los
compafieros, sus producciones y su compromiso con la
Educacién Publica. Sin duda, en el transcurso de los ava-
tares de esta pandemia pudimos llevar adelante la tarea
titanica de seguir ensefiando, sofiando y luchando por un
mundo que nos dejé aislados y con mucho dolor frente a las
pérdidas de familiares y compafieros de lucha.

Nuestro lema Luchar tiene sentido es ademas un vector que
tiene direccién e intensidad, nuestra resistencia hace que
las cosas ocurran, por eso luchar tiene sentido, direccion e
intensidad por una escuela mejor, por los 30.000, por cada
marcha del 24 de marzo de la resistencia que forjoé nuestras
esperanzas, por los juicios de lesa humanidad, por los nie-
tos recuperados, por cada baldosa en nombre de los que
sofiaban con un mundo mejor.

Nuestros suefios siguen siendo colectivos, nuestro trabajo
tiene valor y es multiplicador, formador y necesario para que
los futuros ciudadanos conozcan sus derechos, obligacio-
nes y suefien siempre con un futuro mejor. Por una patria
libre, justa y soberana, con soberania econdmica, industria
nacional y justicia social.

Secretaria de Educacién Técnica de UTE
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ESI.
Perspectiva de género.
Voto.

Transformacion de violencias
y conflictos.

Karina V. Ansaldo

* Bibliotecaria Profesional (actualmente en la
instancia de confeccion de la tesina para la
Licenciatura en Bibliotecologia, UNMDP). Psi-
copedagoga (actualmente en la instancia del
tramo de la Licenciatura en Psicopedagogia,
UFLO). Disefiadora de modas (Cetyc).

Bistintcs abordajes de Ia ESl

Acciones con perspectiva de género y espiritu democratico

B KARINA V. ANSALDO®

Para comenazar...

E n la presente ponencia quiero compartir una reflexion a
partir de las propuestas llevadas a cabo en la escuela
20 DE 11 “Antonio Alice”, desde una mirada con perspec-
tiva de género, inclusion, el respeto por uno mismo y los
otros y el valor de la palabra.

En la institucion hace varios afios que estamos trabajando
una pedagogia con perspectiva de género, generando es-
pacios que fortalezcan la confianza para preguntar, expre-
sar, compartir y reflexionar. A partir del propio respeto y el
cuidado se puede asumir el respeto y cuidado por los otros.
La escuela puede y debe alentar a sus estudiantes para el
aprendizaje de la toma de decisiones, ofreciendo oportuni-
dades y brindando variadas posibilidades para que ejerzan
su capacidad de eleccion.

Luego de un afio tan dificil como el 2020, donde todos de-
bimos aprender nuevas formas y métodos de ensefianza, a
principios de 2021 volvimos a la presencialidad, una presen-

Mi experiencia en la escuela 20 DE 11, “Antonio Alice” se-
guramente es muy distinta a la realidad vivida por muchos
de mis colegas bibliotecarios/as, quienes a través de la Re-
solucion 2021-516- GCABA-SSCDOC, fueron apartados
de su rol para cumplir actividades diversas alejadas de los
derechos y deberes de los bibliotecarios/as. La institucién
donde me desempefio en turno mafana y tarde cuenta con
ocho secciones y esta intensificada en artes. Con los maes-
tros de grado y los profesores curriculares se pudo hacer
frente a las necesidades que se iban presentando como
consecuencia del contexto de pandemia y el aislamiento
de burbujas. Este panorama me permitié concentrarme en
mi tarea docente y en mi rol como bibliotecaria. Como dice
Paulo Freire en Cartas a quien pretende ensefar (1993):
“... que la tarea del docente, que también es aprendiz, es
placentera y a la vez exigente. Exige seriedad, preparacion
cientifica, preparacion fisica, emocional, afectiva. Es una ta-
rea que requiere, de quien se compromete con ella, un gus-
to especial por querer bien, no sdlo a los otros sino al pro-
pio proceso que ella implica. Es imposible enseriar sin ese
coraje de querer bien, sin la valentia de los que insisten mil

cialidad muy diferente a la conocida hasta marzo del 2020. J veces antes de desistir. Es imposible ensenar sin la capa-
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cidad forjada, inventada, bien cuidada de amar”. En el afio
2020, quedé en evidencia la importancia del rol biblioteca-
rio para la institucion escolar. Y en el presente afo, frente
a la imposibilidad de utilizar material impreso y la falta de
dispositivos electrénicos para todos los estudiantes, como
también problemas de conectividad, tuvimos que reinven-
tarnos, buscar nuevas acciones y fortalecer las practicas
habituales.

A principio del ciclo lectivo, entre todo el plantel docente
pudimos llegar a acuerdos, aunar criterios, pensar el pro-
yecto escuela y otros proyectos que estaban orientados al
curriculo, es asi que se desarrollaron distintas propuestas.

Tenemos la conviccidn que hay una creciente necesidad de
abrir instancias de dialogo y ofrecer a los alumnos instru-
mentos que les permitan construir la responsabilidad y el
cuidado mutuo como actitudes fundamentales hacia la se-
xualidad y hacia la vida. Debemos, como responsables del
proceso educativo, ocuparnos de la Educacion Sexual en
este &mbito donde el nifio crece y donde transcurre la mayor
parte de su desarrollo infanto-juvenil, desarrollo que incluye
a la sexualidad. Lo que la escuela haga u omita producira
efectos en el futuro de los ninos. “Como no existe el pensar
acertadamente al margen de principios éticos, si cambiar es
una posibilidad y un derecho, cabe a: quien cambia -exige
el pensar acertado- asumir el cambio operado. También el
rechazo definitivo a cualquier forma de discriminacion forma
parte del pensar acertadamente. La practica prejuiciosa de
raza, clase, género, ofende la sustantividad del ser humano
y niega radicalmente la democracia”. (Freire, 1997). Estas
palabras me llevan a pensar que en las instituciones edu-
cativas debemos respetar el pensamiento de todos los ac-
tores y habilitar la palabra. Como también ejercer nuestras
practicas respetando los valores que desde hace mucho
tiempo se pregona desde la escuela.

El documento preliminar de Educacion Sexual en el nivel
primario (2007) “reafirma la responsabilidad de la escuela en
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la proteccion de los derechos de los nifios y adolescentes
como su capacidad de generar condiciones para igualar el
acceso a la informacion y a la formacion para que los alum-
nos fortalezcan la construccion de su autonomia, inviolabi-
lidad y dignidad. La inclusion sistematica de la educacion
sexual exige, por tanto, que esa transmision se encuadre
en un marco informativo y formativo que haga explicito el
derecho por los derechos humanos”.

Teniendo en cuenta los Lineamientos Curriculares para la
Educacion Sexual integral: “Entendemos por educacion
sexual al conjunto de acciones pedagdgicas tendientes a
brindar informacion y conocimiento sobre aspectos de la
sociedad con el proposito de generar actitudes positivas,
solidarias y responsables en los alumnos. Se trata de un
proyecto educativo que incluye a toda la comunidad”.

Manos a la obra

Frente a las dificultades que afrontamos en la escuela por la
pandemia, la practica diaria se convirtié en un gran desafio.
Manteniendo vivo el espiritu de la ESI, a principio de afo,
fue unanime la decision de realizar proyectos basados en
valores y con una mirada de género. “Dejando huellas” fue
una propuesta para 7mo grado en su ultimo afio en la ins-
titucion escolar, con la intencién de que dejaran una huella
en la escuela.

La tematica del proyecto nace a partir de una problematica;
en este caso, los bafos de planta baja y 1er piso tenian
mensajes agresivos e insultos hacia determinados estu-
diantes. A través de la ESI, consideramos distintas posibi-
lidades de expresar el afecto a nuestros amigos, los con-
flictos en las relaciones con los otros, la identificacién de
situaciones que pueden producirlos; distintas reacciones
frente a los conflictos; el derecho a sentirse respetado y
bien tratado; la aceptacion de las diferencias; sensaciones
y sentimientos que provoca la discriminacion; la construc-

L cion de vinculos solidarios y de respeto mutuo y el derecho



al buen trato. Como producto final y con el claro objetivo de
mejorar la comunicacion, los vinculos y modificar conduc-
tas, se decidio revertir esos mensajes negativos en positi-
vos. Luego de trabajar con recursos literarios y a través de
videos, se confeccionaron frases realizadas a través de una
actividad de reflexién y debate por parte de los estudiantes,
como “Todos somos especiales”, “No discrimines”, “Si al-
guien esta triste, le pregunto qué le pasa”, etc. Estos textos
fueron colocados en los bafios con el objeto de llamar la
atencién y concientizar frente a los mensajes agresivos e
insultos que se encontraban previamente.

Las mujeres toman la palabra:
eleccion del nombre del aula

El proyecto escuela buscd, a través de distintas acciones,
que los estudiantes puedan experimentar en primera perso-
na una campana electoral, siendo protagonistas y gestores
de la presentacion y la eleccion para elegir el nombre del
aula, con el objetivo de desarrollar su espiritu democratico.

Mi trabajo de reflexidn se va a centrar en esta ultima pro-
puesta. Se trabajé con una mirada desde la ESI, igualando
oportunidades entre mujeres y varones y también a través
de formacion ética y ciudadana, teniendo en cuenta temas
como democracia, derechos y ciudadania.

En una gran mayoria de casos, la imposicién del nombre a
una institucién o una calle remite a personas de sexo mas-
culino; quisimos romper ese mandato y a través de una mi-
rada de género, se decidi6é entre todo el plantel docente,
que todas las candidatas sean mujeres, personalidades
destacadas de distintas ramas del arte, de la ciencia, del
deporte, de la historia, etc. Visibilizar las situaciones de
desigualdad y exclusién que atravesaron y atraviesan las
mujeres nos abre un camino a una nueva sociedad mas
justa e igualitaria. Recordemos que el articulo 75 inciso 23
de la Constitucién Nacional dispone expresamente que el

positivas para garantizar la igualdad real de oportunidades
y de trato, y el pleno goce y ejercicio de los derechos reco-
nocidos por la Constitucion y por los tratados internaciona-
les vigentes sobre derechos humanos.

Teniendo en cuenta los temas del curriculo, los estudiantes
de cada grado iban a elegir el nombre de su propia aula en-
tre candidatas de las siguientes categorias: 1er grado Can-
tantes; 2do grado Escritoras; 3ro grado Artistas Plasticas;
4to Mujeres Indigenas; 5to Mujeres Revolucionarias; 6to
Mujeres Migrantes; 7mo Mujeres Cientificas y Nivelacién
Mujeres Deportistas.

Desde la institucion escolar creemos que educar en de-
mocracia conlleva vivir conforme a los derechos humanos
e implica conocimiento, actitudes y habilidades que se
aprenden. Esta experiencia brinda a nuestros estudiantes la
posibilidad de ser protagonistas de una verdadera practica
democratica. Empoderar a los estudiantes para elegir y asi
prepararlos para vivir plenamente en democracia, habilitando
en un futuro no muy lejano, un escenario abierto y de respeto
para el despliegue de la soberania popular en sus multiples
formas: la participacion politica, las luchas por la ampliaciéon
de derechos, las discusiones por el rumbo que debe tomar la
sociedad, la construccién de una patria inclusiva.

En una primera instancia se present6 la propuesta y las
candidatas a los estudiantes. Luego éstos tuvieron que in-
vestigar a través de distintas fuentes, organizar la informa-
cién y elaborar un recurso audio visual para presentar a las
candidatas resaltando su vida y obra.

Como ultimo paso, en una fecha establecida en toda la ins-
titucién, se procedié a la votacién. Cada uno de los estu-
diantes contaba con una réplica de su DNI, en cada grado
se confeccionaron una boleta Unica donde estaban la ima-
gen y nombre de cada una de las candidatas propuestas
para ese grado, en las mismas tenian que marcar con una

Congreso debe sancionar leyes que establezcan acciones m cruz o un circulo la eleccion de la candidata, también se
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Conclusiones

Pese a ser un afo muy dificil con mucha incertidumbre y
continuas burbujas aisladas, pudimos llevar a cabo proyec-
tos articulados.

“Dejando huellas”, es una accién que se desarrolla desde
hace tres afios y consideramos que es un verdadero éxito,
ya que los alumnos se sienten muy motivados. Es muy im-
portante para ellos dejar algo en la escuela, es una forma de
seguir presentes en su lugar de pertenencia de la infancia.
Con la implementacioén del proyecto “Mujeres que toman la
palabra”, los estudiantes fueron protagonistas de una ver-
dadera fiesta de la democracia, un acto civico como prime-
ra experiencia de votacion. Ademas, este proyecto va mas
alla de la eleccién del nombre del aula, porque implica cam-
biar la mirada sobre las personalidades publicas con pers-
pectiva de género, dando a la mujer el lugar que siempre
debid tener; es habilitar este cambio desde la escuela, dar-
les voz a nuestras nifias, mostrarles que pueden ser libres
y llegar a donde quieran. Pensando en su accionar futuro,
es importante que nuestros estudiantes desde la infancia
puedan romper con el machismo instaurado en nuestra so-
ciedad, como también, asumir con responsabilidad civica
la eleccién de nuestros representantes. Se trata de conver-
tirnos en agentes multiplicadores de la democracia, esa es
nuestra mision. 4
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Impacto de la virtualidad plena, semipresencialidad
y de la completa presencialidad sobre el presentismo
en una escuela de CABA en tiempos de pandemia

l RAUL GONZALO MOLINA TABOADA"

Resumen

n el presente trabajo, en el marco del XXVl Congreso

Pedagdgico de UTE donde uno de sus ejes consiste en
la defensa del derecho a la vida, a la educacién y a la salud
integral en contexto de pandemia, se procurd analizar los
motivos subyacentes en las tasas de presentismo observa-
das durante el afio 2021 en el turno vespertino de un cole-
gio técnico publico de la Ciudad Autébnoma de Buenos Aires
ubicado en la zona norte, tomando en cuenta las visiones
de docentes, alumnos y padres. Para desarrollarlo se re-
currio a la hoja de calculo de presentismo de ese colegio
y a charlas con los docentes, los alumnos y los padres via
telefénica y por mail a fin de dar cuenta de los distintos fac-
tores que han influido positiva y negativamente tanto en la
concurrencia efectiva como en la voluntad de concurrencia.

Como resultado, se evidencié un significativo aumento de
la tasa de presentismo y de la voluntad de concurrir al co-
legio, aunque se marca la diferencia entre voluntad y hecho
consumado, en virtud de las multiples problematicas que la
pandemia potencid y que llevan a que la voluntad de con-
currencia en algunos casos no se efectivice.
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Por otro lado, entre los que concurren, los motivos mas re-
petidos fueron la necesidad de ver a los amigos/compa-
feros y socializar, de realizar una cursada presencial para
poder entender bien los temas, y de recuperar el habito de
ir a la escuela dado que muchas veces en la casa no tienen
el espacio, los medios o el ambiente necesario para poder
estudiar, mas alla del miedo natural a la pandemia, a con-
tagiarse, y a contagiar y poder llegar a perder a sus seres
queridos.

Los docentes sefialaron los mayores riesgos que se co-
rrian en el periodo previo a la vacunacion y de vacunacién
incipiente, pudiendo realizar su trabajo de manera virtual
con similar eficiencia y contemplando las dificultades que
la semipresencialidad en el formato de burbujas planteaba
y el desincentivo a concurrir de los alumnos en grupos re-
ducidos.

Finalmente, la posicién de los padres respecto a la presen-
cialidad impacté significativamente. Los motivos de sus
posturas iban desde la decisién tomada en la familia de no
enviarlos presencialmente, por considerarlo muy riesgoso,
respaldada en algunas de las causales de excepcion de
presencialidad aceptadas por la reglamentacion existente,



pasando por la aceptacién de la concurrencia por
motivos de fuerza mayor (principalmente tener que
salir a trabajar) hasta el pleno apoyo a la concurren-
cia presencial por conviccién familiar.

Introduccion

En el afo 2020 se transité durante la pandemia una
cursada en el nivel medio de la Ciudad Autbnoma de
Buenos Aires marcada por la virtualidad. A partir de
esta situacién inédita, todos los actores del medio
educativo tuvieron que adaptarse en tiempo récord a
la nueva e imprevista realidad con la esperanza que
el 2021 trajera una nueva/la vieja normalidad. Las
expectativas a medida que se fue desarrollando el
ano fueron solo en parte cumplidas.

En particular, la nueva normalidad resultante de te-
ner que convivir con un virus potencialmente mortal,
en especial para el personal docente y directivo, y
las medidas preventivas necesarias, hicieron que la
dinamica escolar transitara en funcion de la cantidad
de casos de covid 19, por 4 etapas bien marcadas.

Una primera etapa semipresencial de trabajo en
burbujas, una segunda etapa marcada por la plena
virtualidad, una tercera etapa de vuelta a la semipre-
sencialidad y finalmente a partir de agosto de 2021,
la vuelta a la presencialidad plena. A continuacion,
se analizara como los distintos tipos de cursada im-
pactaron sobre el presentismo tomando en cuenta el
contexto en el cual se dieron las mismas.

Desarrollo

Se ha decidido organizar el andlisis en etapas para
marcar los factores determinantes en cada uno de
ellas para las tasas de presencialidad observadas en
€s0s periodos.

Bl ETAPA 1

La primera etapa, que va desde el inicio de clases
8/3/21 para el ciclo superior al 16/4/21, se caracte-
riza por ser un periodo que es una profundizacién
de lo observado en noviembre a diciembre del afio
2020, cuando fue realizada la revinculacion en el ni-
vel medio, en primer lugar con los 5tos, 6tos afos, y
luego progresivamente con el resto de los afos del
nivel medio.

Este periodo, luego de las vacaciones de verano, im-
plicé una vuelta masiva al colegio no solo para reali-
zar actividades vinculadas con el fortalecimiento de
los lazos sociales, el reencuentro de comparieros y
amigos en la escuela, sino ademas con los profeso-
res y el entorno escolar en el marco de clases pre-
senciales bajo la modalidad de burbujas.

Se trata de un periodo donde la vacunacion esta-
ba en una etapa inicial, empezaban a bajar las tem-
peraturas, y donde el personal docente en su gran
mayoria no se encontraba vacunado, lo que explica
la reticencia general a la vuelta al aula en vista del
riesgo que corrian ellos y sus familias y el incremento
en la cantidad de casos diarios. Asimismo, la vuelta
a una semipresencialidad de los docentes en mu-
chos casos implicé un trastorno familiar ya que los
hijos concurrian bajo la misma modalidad, generan-
do situaciones donde no tenian con quien dejar a los
chicos mientras trabajaban.

La semipresencialidad en las escuelas técnicas im-
plicé que los alumnos debian concurrir una semana
a teoria y la otra a taller, alternadamente, lo que im-
plicaba una menor carga horaria semanal de cursa-
da presencial que lo habitual.

En esta etapa se encuentran dos efectos positivos

210 / XXVI CONGRESO PEDAGOGICO - UTE-CTERA

superpuestos: el primero consiste en volver a juntar-
se con los compafieros y socializar, lo que brinda un
marco de contencidn socio-afectivo muy importante
que refuerza los estimulos para que los chicos con-
curran al establecimiento escolar. En segundo lugar,
la posibilidad, luego de un afio de constantes clases
virtuales, de poder compartir un aula con el profe-
sor y tener acceso a la dindmica de aprendizaje mas
conocida por ellos, lo que implica no solo poder in-
teractuar con el profesor de otra manera, sino poder
trabajar en equipo en tiempo real supervisados por
el profesor.

El trabajo colaborativo de manera virtual y sincréni-
ca con la supervisidon del profesor es de muy dificil
aplicacién en la practica dadas las restricciones téc-
nicas y de conocimiento, asi como por el contexto
social de Argentina (aunque se trate del distrito mas
rico del pais) y personal de cada alumno, por lo que
la vuelta a la semipresencialidad implicdé un avance
en lo atinente a la calidad de los aprendizajes. Los
alumnos manifestaron que de esa manera podian
entender mejor temas que desde la virtualidad se les
hacia mucho mas dificil comprender, asi como para
los docentes abordar. Un claro ejemplo de esto es
tecnologia de la representacién para el primer ciclo.
La semipresencialidad, sumada a la divisién en bur-
bujas, también presenta aspectos negativos a men-
cionar. Como las burbujas en general se armaron por
orden alfabético o bien en caso de divisiones que
se fusionaban ese afo o venian fusionadas del afio
2020, se mantuvieron las divisiones preexistentes.
Esto ultimo fue en desmedro de la consolidacién
de la divisién como tal, o sea de la posibilidad de
desarrollar una identidad de la nueva division. En el
caso del uso del orden alfabético, generd divisiones
entre alumnos con lazos afectivos o incluso de pa-
rejas, dado que quedaron en burbujas diferentes.
Todos estos factores jugaron en contra de una alta



presencialidad. Otro aspecto que traccioné negativamente
fue el tamano de la burbuja. Al ser tan reducidas, (hasta 10
personas en principio, luego fue aumentado el maximo en
funcion de las disponibilidades fisicas aulicas de cada insti-
tucion educativa), en algunas burbujas, al no venir algunos
alumnos por alguna situacion particular, el resto dudaba de
ir dado que iban a ser muy pocos (burbuja B de 4°3°C).

Luego de hacer un breve repaso de los factores que juga-
ron a favor y en contra de la presencialidad en esta nueva
etapa, es necesario hacer un analisis de lo observado. En
esta primera etapa se observa una alta tasa de presentis-
mo, cercana al 75%. Es en base a ello que se considera que
los factores que generaban efectos positivos fueron mas
influyentes que aquello que lo hacian de forma negativa.

B ETAPA 2

Esta segunda etapa abarca desde el 19/4/21 al 11/6/21.
Dada la alta cantidad de casos diarios de covid 19, y el
consecuente aumento de la ocupacion de camas en tera-
pia intensiva en CABA, se tomé la decisidn durante esta
etapa de que las clases se dieran de manera completa-
mente virtual para intentar, junto a otras medidas, evitar el
colapso sanitario en el distrito. Ello implicé una vuelta a lo
experimentado por docentes y alumnos en el afno 2020,
pero con una experiencia acumulada en ese periodo que
permitié encarar la tarea de una mejor manera por todas las
partes involucradas. Mas alla de esa ventaja aparente, tam-
bién y con mayor fuerza emergieron problemas vinculados
al aislamiento, contextos familiares dificiles, escasez en la
disponibilidad de recursos, saturacion y falta de motivacién
experimentados el afo anterior, agudizacion de patologias
existentes antes y durante de la pandemia, etc. Todos es-
tos factores hicieron no solo que la presencialidad cayera
drasticamente, dando lugar a reuniones tutoriales con 5° 2°
C, por ejemplo, para intentar sostener la escolaridad, dado
que solo un pufiado de alumnos se conectaba a las clases
virtuales.

La falta de contencién y de motivacion, la saturacién y di-
ficiles contextos hogarenos, donde a diferencia del afio
anterior, los adultos de los hogares debian salir a trabajar,
dejando a los menores solos en las casas, depositando la
confianza en sus responsabilidades individuales para asistir
a las clases virtuales, se estima provocé el fendmeno ob-
servado. Varios de los alumnos consultados se recluyeron
en los videojuegos, usandolos como vélvulas de escape de
las dificultades que experimentaban a diario, relegando la
actividad escolar a un segundo plano.

Esta involucién en el nivel de socializacion que habian recu-
perado hacia poco tiempo, implicé para los chicos un duro
impacto psicolégico que debian asimilar de un dia para el
otro. Llegado a este punto del afo se hicieron presentes
problemas personales de varios alumnos que hicieron ne-
cesaria la intervencion del DOE y lo que luego llevé a que
algunos de ellos mantuvieran el contacto de manera virtual,
ya que no querian salir de sus casas y por lo tanto no habia
forma de que asistieran a clases presenciales.

Durante este periodo los docentes pusieron el foco en la
motivacion para que se conecten, se intenté coordinar ho-
rarios y tiempos de clase de manera que no fueran dema-
siado extensas, en base a los lineamientos establecidos por
el GCBA.

En el caso de los turnos noche/vespertinos, esta situacion
de virtualidad plena se extendi6 casi 2 meses en virtud de
las restricciones para circular por la noche.

Si tomamos los dos meses por separado, se puede obser-
var un mayor presentismo en el primer mes de virtualidad
comparado con el segundo, debido al desgaste psicolégico
que esta metodologia de trabajo generé en los alumnos, ex-
presada por ellos mismos en las reuniones tutoriales men-
cionadas. Necesitaban verse e interactuar presencialmente
de manera fisica y oral.
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B ETAPA 3

Esta etapa comienza el 4/8/21 y se extiende por
aproximadamente un mes, dependiendo de la divi-
sion. Esta tercera etapa es corta ya que dura casi
un mes, pero es necesario diferenciarla de las otras,
dado que implica una readecuacion de los alumnos,
no solo a una nueva forma de cursada y readapta-
cién de la vida familiar, sino también al hecho de vol-
ver al nivel de exigencia existente antes de la pande-
mia con cursada en doble turno 3 dias a la semana.
Este proceso llevé a que los alumnos en un primer
momento concurran mucho mas a las clases de teo-
ria, que a las de laboratorio de computacién/practi-
cas profesionalizantes. Asimismo, se puso en prac-
tica el recuperatorio de materias pendientes 2020 en
dias y horarios a contraturno. Todo ello generd un
enorme impacto fisico y emocional en los alumnos.
Este periodo de readecuacion implicé un aumento
significativo del presentismo, a niveles superiores de
los evidenciados en la fase 1.

Por otra parte, en esta etapa, la mayoria de los do-
centes habian recibido una dosis, pero no la segun-
da, lo que en medio del invierno les hacia correr un
gran riesgo, aunque lo peor de la pandemia estaba
pasando.

Durante esta etapa, se observé que la fusién de las
burbujas favorecié la conformacién de la identidad
de cada division, la reconfiguracion de las relacio-
nes interpersonales y la de los grupos. Es pues so-
bre estas nuevas identidades y fortalecimiento de
relaciones que se sentaron las bases de un mayor
presentismo.

Se evidencio en las primeras dos semanas especial-
mente un fervor por la vuelta a la presencialidad, por
el reencuentro, que trascendio la esfera de lo acadé-

mico pero que lo reforzé (algo similar a lo observado
el afo anterior, hacia fines de afio, con la revincu-
lacion). Ese efecto fue desapareciendo dando lugar
una estabilizacion de las relaciones interpersonales
y de la motivacion en las semanas subsiguientes, lo
que derivé en las caracteristicas observadas en la
etapa 4.

B ETAPA 4

Esta etapa comienza aproximadamente el 6/9/21, y
se extiende hasta por lo menos comienzos de no-
viembre de 2021, fecha de realizacion del presente
trabajo.

Este periodo se caracteriza por un alto nivel de pre-
sentismo, el mas alto de las etapas analizadas, en
torno al 85-90% excluyendo a los alumnos que ya
no concurren al colegio y que fueron oportunamente
derivados al DOE por motivos personales, muchos
de los cuales estan directamente vinculados a los
efectos colaterales de la pandemia sobre los adoles-
centes (como por ejemplo el miedo a salir del hogar
o el haber reflexionado que su vocacion es otra y
que ya perdi6 el afno). Solo en uno de los cuatro ca-
sos a los que se hace referencia se pudo sostener la
continuidad pedagdgica de manera virtual.

Durante este periodo se consolidan las configuracio-
nes de grupos intra-division, sobre las que se sos-
tienen las individualidades para concurrir a clase. Si
bien el cansancio de todo el afio se hace sentir en
esta Ultima parte del afio, sumado a tener que rendir
no solo las materias 2021, sino también las pendien-
tes 2020 y las previas.

Es el apoyo familiar, sumado al de los pares ya men-
cionado, lo que hace que los alumnos se preocu-
pen por rendir e intentar aprobar. Distinto en este
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aspecto es el panorama para los alumnos de 6°2°C
quienes para obtener el titulo necesitan aprobar to-
das las materias del plan de estudio de las otras dos
divisiones, dado que segun determiné el GCBA, las
materias pendientes 2020 no se toman en cuenta a
la hora de definir si los alumnos pasan o no al afio
inmediato posterior.

El interés de los chicos de 6° de graduarse, se vio in-
centivado desde practicas profesionalizantes por las
salidas didacticas para capacitacion e insercion en
el mercado de trabajo realizadas en el mes de octu-
bre. El hecho de egresar de una escuela técnica con
la posibilidad de una rapida incorporaciéon en el mer-
cado de trabajo, en un sector muy dindmico de la
economia con altos salarios, sirve de incentivo para
realizar el esfuerzo necesario para obtener el titulo.

Para los docentes, el final de este periodo implicé
un alivio desde lo epidemioldgico, ya que la mayoria
contaba con las dos dosis, pero por el otro, el nivel
de exigencia por la misma paga que sufrieron, deri-
v en mayor cantidad de licencias por estrés y otros
problemas de salud.

Para los alumnos de 4° y 5°, el incentivo pasa por la
alta correlatividad de las materias al pasar de afo,
por lo que mas alla de que tienen tiempo para apro-
bar las pendientes 2020 hasta que egresen, intentan
hacerlo lo antes posible, dado que esos conocimien-
tos son necesarios para aprobar las materias del
2021 y las de anos posteriores. Es por estos motivos
que la motivacion es alta en los tres cursos y eso se
ve reflejado en un incremento de la asistencia tanto
en el turno vespertino como a contraturno.

También coadyuva al fortalecimiento de los vinculos
interpersonales la realizacion de actividades extracu-
rriculares, generalmente deportivas, durante este pe-



riodo. Torneos de véley, futbol, ajedrez, club de jéve-
nes los sabados, crean una malla de contencién que
permite también aliviar las tensiones acumuladas.

De esta manera se arriba a fines del afio 2021 a una
nueva normalidad en el ambito educativo, en el co-
legio analizado, con una alta tasa de presentismo,
incluso superior a los afos previos a la pandemia en
el mismo turno.

Conclusiones

Mas alla de los contextos personales por los que han
atravesado los alumnos a lo largo de la pandemia, se
puede ver un recorrido alentador, donde se produ-
jo un reencuentro entre el alumnado y la institucion
escuela. Una revalorizacion de ese espacio, necesa-
rio y complementario al extraescolar y familiar, para
forjar su individualidad y transformarse en adultos
plenos.

Para ser efectiva la escuela tuvo que adaptarse,
los docentes debieron capacitarse en el uso de las
nuevas tecnologias educativas, los promotores es-

colares ir a buscar a aquellos alumnos que estuvie-
ron parcial o totalmente desescolarizados durante
el 2020 y los directivos adecuarse a los constan-
tes cambios en el contexto educativo (por ejemplo,
cambios en la agenda educativa), fruto de la evolu-
cién de la pandemia. Ademas, durante el 2021 se
trabajé de manera conjunta en el sostenimiento de
las trayectorias escolares con los tutores, el DOE y
los preceptores. De esta manera se pudo primero
mantener un nivel aceptable de presencialidad en la
primera etapa y luego hacer una transicion lo menos
traumatica posible en la tercera.

Asimismo, es necesario mencionar que los distintos
tipos de presencialidad implicaron un gran riesgo
para el cuerpo docente y los familiares de los alum-
nos, lo que afecté la tasa de presentismo docente,
primero bajo la modalidad PAELT y luego por el gran
desgaste sufrido a lo largo de un afio donde el co-
mienzo del ciclo lectivo se adelanto al 17/2.

En términos personales considero que el hacer fren-
te a la incertidumbre devenida de un contexto com-
plejo y volatil como el de pandemia, debié demandar

por parte de las autoridades a cargo de las politicas
educativas de la mayor prudencia posible, subordi-
nando la necesidad de presencialidad a la de pre-
servacion de la vida, mas teniendo en cuenta que al
haber pasado de afio en 2020 todos los alumnos y
dada la estructura piramidal de los distintos niveles
de la escuela, no se podia cumplir en la practica con
los protocolos establecidos por el Ministerio de sa-
lud del GCBA.

Pero es menester ir mas alla del andlisis del presen-
tismo como requisito ineludible en tiempos de pre-
sencialidad plena y sefialar que a esta presenciali-
dad se le ha sumado un abordaje multidimensional
de la ensefianza basado en la incorporacién de la
tecnologia como soporte adaptado a las necesida-
des del educando en base a las posibilidades cre-
cientes del educador para lograr aprendizajes mas
profundos y adaptados a los tiempos que corren de
cara a una correcta y rapida insercién laboral, lo cual
se corresponde con el espiritu que dio lugar a la apa-
ricion de la educacion técnica en un mundo donde
la generacion de valor agregado venia dado por el
desarrollo industrial. 4/

- Fondo de las Naciones Unidas para la Infancia (UNICEF). Impacto de la pandemia en la educacion de nifias, nifios y adolescentes. Informe sectorial de educacion. Encuesta
de Percepcion y Actitudes de la Poblacién sobre el Impacto de la pandemia COVID-19 y las medidas adoptadas por el gobierno sobre la vida cotidiana. Cuarta ronda. Prime-
ra ediciodn, junio 2021. Recuperado de: https://www.unicef.org/argentina/media/11626/file/Impactodelapandemiaenlaeducaci%C3%B3ndeni%C3%B1as,ni%C3%-

B1osyadolescentes.pdf

- Roselli, Néstor Daniel (2011). Teoria del aprendizaje colaborativo y teoria de la representacion social: convergencias y posibles articulaciones. Revista Colombiana de Ciencias
Sociales, Medellin, Colombia. Vol. 2, No 2, pp. 173-191. Recuperado de: https://dialnet.unirioja.es/descarga/articulo/5123804.pdf

- Savona, Maria (2020). ¢La “nueva normalidad” como “nueva esencialidad”? COVID-19, transformaciones digitales y estructuras laborales. Revista de la CEPAL N° 132, pp.
209-224. Recuperado de: https://www.cepal.org/es/publicaciones/46831-la-nueva-normalidad-como-nueva-esencialidad-covid-19-transformaciones-digitales
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Reflexiones y primeras acciones
ante una situacion inesperada

omo Docente Curricular de Educacién Tecnoldgica tra-

bajé por mas de veintisiete afios en distintas escuelas
de la Ciudad Autébnoma de Buenos Aires. Los Ultimos quin-
ce anos y hasta el 2018 en el DE 13.

El 15 de marzo de 2020 el Gobierno anuncié la suspensién
de clases presenciales en todo el pais por motivo de la in-
cipiente pandemia y crisis sanitaria. En mi caso personal
me encontré desempefiandome en el cargo de Supervisora
Adjunta Curricular del DE 12 con el dificil desafio de posi-
cionarme en el rol en medio de una situacién absolutamente
inesperada. Y, hoy, en el mismo cargo en el DE 3.

Nos encontramos de un dia para el otro con un mundo que
se sacudié, dio un vuelco y dejoé todo paralizado y, con ello,
esto de ser maestros sin aulas, sin patios, sin ver las caras
de nuestros chicos. No hubo tiempo para el debate, para
la discusion y los anadlisis académicos. Solo sucedié. Ante
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este escenario, nos hallamos de repente con los medios de
comunicacion que pedian medidas urgentes e inmediatas,
las familias asustadas y también los docentes. La escuela
una vez mas de pie frente a una nueva realidad y una reor-
ganizacion de la tarea que constituia un enorme desafio.

Procuramos, entonces, desde la Supervisién, encarar el
Proyecto Educativo Distrital comenzando por propiciar la
articulacion entre escuelas. Generando, asi, espacios de
encuentro con los Equipos Directivos; trazando lineas de
accion para un trabajo colaborativo que pudiera sostener
y acompanar en este tiempo las trayectorias educativas de
nuestros alumnos y alumnas; afianzando a la vez el vinculo
con las familias para revalorizar su rol y darles un papel sig-
nificativo en el acompanamiento del proceso.

Repensamos acciones a llevar a cabo luego de analizar las
particularidades y desigualdades entre las escuelas del dis-
trito escolar, agrupandolas de acuerdo al tipo de poblacion
y las problematicas comunes.



Afianzarse al territorio ante la adversidad
y la falta de escucha

La pandemia interrumpié la presencialidad, profundizé la
desigualdad y nos obligé a redireccionar nuestros prime-
ros intentos de manera permanente. Esta desigualdad, que
desde mi propia experiencia y desde la lectura de ponen-
cias publicadas por compafieras/os en otros Congresos
Pedagogicos, hemos visto en nuestras escuelas desde
mucho antes de la pandemia y a la cual hemos tratado de
paliar mas alla de lo que implica nuestro rol docente, cons-
tituyéndose en parte de nuestra labor diria desde siempre y
cada vez con mayor recurrencia.

En este contexto la desigualdad se hizo tanto mas visible,
que llegd a alarmarnos. La pandemia evidencié una realidad
que ya existia solo que esta vez, y pese a los esfuerzos a
los que estamos acostumbrados los docentes, las caren-
cias no pueden remediarse. Los que en la presencialidad
no accedian a las salidas didacticas y experiencias directas
por falta de recursos, son los que en esta nueva realidad no
accedieron a las clases virtuales, actividades online o foros
de consulta en linea por falta de recursos tecnolégicos y co-
nectividad. Pero nuestras autoridades no escuchan, hacen
oidos sordos a estos reclamos y no atienden estas cuestio-
nes. Como bien dice Tonucci en la entrevista publicada por
el Diario El Pais: “Los nifios practicamente no existen, no
aparecen en sus preocupaciones. La unica preocupacion ha
sido que la escuela pueda seguir de forma virtual.”

Esta desigualdad no hace mas que seguir desintegrando la
idea de la educacién como derecho social que debe estar
garantizado para todos los individuos por igual a través de
un aparato institucional como es la escuela publica, que si-
gue tratando de no ser derrumbada por algunas politicas
publicas.

Ante esta situacion, tuvimos que reinventar nuestras ta-
reas configurando un “nosotros” que nos permitié sostener

nuestro rol: ser docentes a pesar de la pandemia porque la
escuela siguidé y no detuvo su marcha. La escuela siempre
enfrentd todos los desafios y sobrevivié porque si hay algo
que sus docentes siempre supieron, es que sus nifos las
necesitan.

Se hizo necesaria una apropiacion de la virtualidad y accio-
nes para sostener los lazos entre los alumnos vy el interés
por el conocimiento que subsanen esa desigualdad men-
cionada, tales como:

o Capitalizar todo lo vivido y sufrido en este tiempo de
pandemia para poder modificar antiguas practicas
afianzadas que no nos llevaron al verdadero aprendi-
zaje, e inaugurar una nueva escuela donde se valore el
tiempo de escucha con justicia e igualdad educativa.

¢ Reconstruir el lazo familia-escuela, en donde cada es-
cuela evalu6 de acuerdo a su comunidad la forma de
vincularse a través de distintas herramientas y plata-
formas; priorizando en todo momento el sostener una
comunicacion directa y fluida con los alumnos y con
sus familias para brindar mayor sostén en el proceso.

e Priorizar la vinculacién de los alumnos que no tuvie-
ron ningun tipo de contacto con la escuela. Para esto
se convoco a las conducciones para aunar criterios y
luego proceder a ofrecer distintos recursos para lograr
esa vinculacion, incluyendo el soporte papel.

e Generar espacios de escucha con los Equipos de
Conduccion, ya que resulté imprescindible la conten-
cién entre todo el colectivo.

e Valoracion del esfuerzo realizado por los docentes
para recrear el proceso de ensefianza con propuestas
interdisciplinarias significativas que se llevaron a cabo
gracias a reiteradas reuniones de ciclo con participa-
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cién de maestros de grado, bibliotecarios y do-
centes curriculares.

En este tiempo fuimos buscando estrategias para
llegar a todos. En cada escuela se conformd rapi-
damente un “nosotros”, para atender las distintas
situaciones que se fueron generando. La colabora-
cién, la empatia y la solidaridad fueron nuestro em-
blema desde la Supervision hacia las Conducciones
y de estas ultimas hacia los docentes, conformando
un colectivo que cambi6 la tiza y el pizarrdn, por la
creatividad y las posibilidades de la virtualidad.

Podemos relacionar este “nosotros” de la pandemia
con el de Paulo Freire en sus Cartas a quien pre-
tende ensenar, en el que les habla a los docentes
sobre su practica educativa, pero no desde afuera,
no para bajarles orientaciones, sino para dialogar
con ellos, incluyéndose... Con esta actitud tratamos
de trabajar desde la Supervision, defendiendo asi su
identidad y legitimidad (alejandonos de la confusién
entre autoritarismo y autoridad, entre manipulacién y
ejercicio de la direccionalidad que supone toda rela-
cién pedagégica).

Este enfoque, en este tiempo, nos obligd a pensar
mas que en aulas heterogéneas, en ensefanza di-
versificada, pues se amplié la idea de la diversidad.
Lo que apareciéo como mas diverso fue aquello que
tenia que ver con los modos de llegar a los alumnos.
En este recorrido fuimos redefiniendo propédsitos
segun los contextos. Nos dimos cuenta que no era
tan simple sostener una secuencia de actividades tal
como lo haciamos en la escuela. A veces fue nece-
sario hacer propuestas mas puntuales e interesan-
tes, aunque se alejaran de lo planificado. La prio-
ridad estaba en poder sostener los lazos entre los
alumnos y el interés por el conocimiento.

Fue necesario que las escuelas se organizaran en
equipos docentes para repensar un camino forma-
tivo posible, contextualizado en la realidad social e
institucional, y apuntando a la vuelta a clases. La
realidad puso a prueba nuestra creatividad para
buscar nuevas formas de llevar adelante el proceso
de ensefianza-aprendizaje, las cuales constituyeron
una posibilidad de incorporar estrategias en nues-
tras practicas docentes conectando la escuela con
la vida cotidiana de nuestros alumnos, sus intereses
y sus necesidades.

Aungue convengamos que este es un tiempo ex-
traordinario, no toda crisis trae una oportunidad.
También, trae preocupacién, angustia y necesidad.
Esa necesidad que se satisface en la escuela de
aprender a estar y vivir con otros, con ideas y creen-
cias diferentes a la nuestra. La falta del aula produce
la ausencia de otras voces infantiles para aprender
juntos, siendo este un aspecto central en el aprendi-
zaje auténomo.

En Pedagogia de la Autonomia, Freire nos dice: “...La
cuestion de la formacion docente junto a la reflexion
sobre la practica educativa progresista en favor de la
autonomia del ser de los educandos es la tematica
central en torno a la cual gira este texto...”. Incorpo-
rando aqui el andlisis de los saberes fundamentales
para dicha practica y anunciando la solidaridad con
el compromiso de hombres y mujeres, como una de
las formas de lucha capaces de promover e instau-
rar la “ética universal del ser humano”. Pensando en
esto, el desafio fue aun mayor. Aprendimos que la
conveniencia en este marco era priorizar lo que que-
riamos hacer; tratar de buscar los mejores soportes
para plasmarlo; ir variando e investigando por dén-
de combinar recursos; y tratar de verlo como una
oportunidad para adquirir algo nuevo, ayudandonos

L a entender que hay muchas cuestiones que venian |

216 / XXVI CONGRESO PEDAGOGICO - UTE-CTERA

de antes en relacién a lo que pueden o no hacer los
chicos, solamente que esta nueva situacioén lo hizo
visible. Entramando reflexiones de Freire: “...La edu-
cacion se rehace constantemente en la praxis. Para
ser, tiene que estar siendo”, en el DE 12, tanto como
en el DE 3, se conformaron colectivos y comunida-
des con el principal objetivo de generar espacios de
contencion y constituir nuevos grupos de trabajo
para abordar nuevas dinamicas escolares.

En este contexto de ansiedad, angustia y miedos;
lo emocional jugd un papel preponderante en el que
hubo que escucharse, comprenderse, tener pacien-
cia y apoyarse, poniéndose menos en el lugar de la
exigencia y mas en el lugar de cobmo acompanar.

Comenzamos a reflexionar sobre lo que funciond y lo
que no, armando redes mucho mas amplias, traba-
jando entre niveles, areas, colegas, escuelas. Las re-
des nos permitieron salir de esta situacién mas com-
prometidos, mas sabios, mas solidarios. Teniendo
simplemente en claro que en este tiempo tan com-
plicado dimos lo mejor de nosotros, tanto los chicos
como los docentes; sabiendo que estos no fueron
meses perdidos, sino que fue un tiempo excepcional
en el que estuvimos dispuestos ante la crisis a seguir
aprendiendo y construyendo juntos.

Entendimos que necesitdbamos una pedagogia que
pueda abordar situaciones excepcionales, que con-
temple y actue sobre las inmensas desigualdades
sociales, dentro de lo posible. Una pedagogia que
apeldé mas que nunca a la didactica para reclasificar
el curriculum, buscando interacciones de sentido.
Una pedagogia sensata, reflexiva y humana. Fue asi
como en lugar de actividades sueltas, empezaron a
elaborarse proyectos colectivos que:



¢ Proponian hacer cosas que dan placer, disfrute y ale-
gria mientras se aprende, involucrando socialmente a
la familia en juegos, desafios y entretenimientos edu-
cativos.

¢ Proponian hacer cosas que producen rapida apropia-
cion, en las que los alumnos vean al hacerlas un cierto
resultado propio de su accién (intentando no disipar
demasiado el tiempo del logro obtenido y de la accion
de aprender).

e Proponian crear, inventar y hacer, ya que es mas facil
involucrar a los chicos si se los hace sentir valiosos, si
pueden expresar algo nuevo, ser creadores, artistas,
exploradores. Al ser éste un gran camino para trans-
formar la percepcién y ampliar el horizonte de las es-
tructuras de los alumnos.

De este modo, surgieron maravillosos proyectos colectivos e
inter-areas, innovadores y transformadores de la realidad en
la que estdbamos inmersos, tales como: “Haciendo nuestra
Bandera” (Bibliotecas Escolares, Ed. Musical, Ed. Plastica);
“Reflejos de Cuarentena” (Bibliotecas Escolares, Ed. Plasti-
ca, Idiomas Extranjeros); “Feliz Dia de las Infancias” (Equipo
Distrital de Supervision); “Revista Digital: Propuestas de las
Areas Curriculares” (Ed. Fisica, Ed. Plastica, Idiomas Extran-
jeros, Ed. Musical, Ed. Tecnoldgica); entre otros.

A modo de ejemplo, a continuacion un breve desarrollo de
“Reflejos de Cuarentena”:

e Como se hizo: Entre todas las Escuelas del DE 12 y
en forma intrainstitucional, articulando con todas las
areas, proponiendo como disparador el trabajo de la
empatia y la importancia de las emociones.

e El proceso: Incluy6é la propuesta de los distintos ti-
pos de producciones en las que participaron todos

los docentes y los chicos y chicas, aportando cada
uno desde sus asignaturas. Desde la redaccion hasta
la memoria afectiva, por medio de canciones vy artis-
tas de distintas nacionalidades. Desde el collage, la
construccion de obijetos, la expresién corporal, has-
ta la linea del tiempo. Los nifios, nifias y las familias
participaron de manera creativa, expresando sus
sentimientos, platos favoritos, colores favoritos, y asi
descubrieron puntos en comun con un otro al que co-
nocieron y le dedicaron sus producciones.

o El resultado: Un trabajo interdisciplinario en el que se
afianzaron vinculos familiares, personales y escolares,
que nos ayuddé como colectivo en este tiempo com-
plejo para acompanarnos.

Trabajar por proyectos se hizo necesario, sin presiones,
porque fue necesario crear comunidad, intentar aunar ideas
aprovechando la reduccién curricular para amplificar la in-
terdisciplinariedad por medio de actividades conectadas
que contemplen interacciones de distintos contenidos; reu-
niendo lo que se hacia, dandole sentido y haciendo sentir a
quien aprendia que las piezas encajaban para lograr que se
sintieran parte y que pusieran en ello su energia.

La continuidad pedagdgica tuvo una prioridad, que fue po-
der reflexionar sobre lo hecho y capitalizarlo. Esto se fue
transitando mediante el ensayo, el error y la prueba que
pudimos realizar gracias a que tenemos saberes y cono-
cimientos previos. Dentro de las prioridades, estuvo la de
establecer, construir o sostener el vinculo para poder de-
sarrollar aprendizajes, ya que como menciona José Batis-
ta en “El pensamiento de Paulo Freire en la coyuntura de
América Latina” dictada en la Internacional de la Educacién
Ameérica Latina (IEAL), la educacion es un proceso colectivo
que ocurre desde el nacimiento y continda a lo largo de la
vida: “...Nos educamos en el propio acto de educar...”, afir-
mando que la educacién constante y continua responde al

m principio de Freire que nos sefiala como seres inacabados e
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inconclusos y que tal conciencia de la propia incon-
clusion, devela la necesidad continua de aprender.

Es por ello que nuestras intervenciones debieron
tender a la construccion de diferentes formas de arti-
culacion que integraron areas; seleccionaron conte-
nidos prioritarios y estrategias adecuadas y viables,
incluyendo la dimensidn ludica revitalizando el vin-
culo cony en la familia. Entre tanto que circulaba, se
volvié necesario construir criterios comunes, acotar,
definir opciones que permitieran formas viables de
hacer comunicable el trabajo pedagdégico que cada
docente y cada equipo llevaba a cabo.

Para la valoracion del proceso de ensefianza-apren-
dizaje en esta época de incertidumbre que vivimos,
fue importante planificar estrategias de devolucion
colectiva que reflejaran el esfuerzo de los nifios y
permitieran sostener el vinculo con la escuela e im-
plementar acciones de continuidad pedagdgica al
retorno a las aulas.

Se tuvo que considerar que la mirada de los alum-
nos se veia enriquecida cuando todos los actores
intervinientes participaban desde su especificidad,
pudiendo dar cuenta del recorrido realizado, pues-
to que la formacion del alumno es integral. Desta-

cando, ademas, que los niflos necesitan una mirada
comprensiva llena de afecto y aliento, la cual les fue
permitiendo reconstruir el camino y sortear obstacu-
los al momento de aprender.

Desde la adversidad y la incertidumbre,
al fortalecimiento del trabajo colectivo
como estrategia de accion

Si todavia alguien se pregunta si los chicos apren-
dieron en este tiempo, surge una respuesta mas que
obvia: aprendieron y siguen aprendiendo a vivir en
esta situacion inesperada (que no es poca cosa), con
una escuela organizando y trabajando para soste-
ner los vinculos, proveer recursos y acompafar las
trayectorias reales de los alumnos. La escuela co-
menzé6 timidamente con un conjunto de actividades
aisladas, pensando que serian unas pocas semanas,
a la que luego le sobrevino el periodo de euforia del
“pensemos, hagamos y sigamos haciendo”, seguido
por la decaida del entusiasmo, momento en el que
empezamos a apuntalarnos unos a otros con la mi-
rada puesta siempre en la vuelta a la presencialidad.

Esa vuelta llena de miedos e incertidumbre empe-
z6 con pequefias burbujas y grados divididos al
comienzo del ciclo lectivo 2021. Esa vuelta a cla-

B  FELIZBiADE
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ses presenciales e hibridas en muchos casos; con
cambios en los planes paso a paso con alumnos y
docentes exceptuados que se fueron incorporando
poco a poco con el avance de la vacunacion; con
distintas percepciones y condiciones para el retor-
no; con la confirmacion una vez mas de las brechas
socioeconémicas segun el tipo de establecimiento;
con la desconfianza que persiste entre las familias;
la carga laboral que estan teniendo las y los docen-
tes; el estado emocional de los nifios, nifnas y ado-
lescentes; entre otros factores, nos pone a prueba
nuevamente.

Volvimos a encontrarnos en el aula tratando de po-
ner en comun lo que aprendimos. De vuelta en la
escuela estamos recuperando el sentido de este ca-
mino pedagdgico que recorrimos, teniendo presente
que lo no aprendido se puede reponer, ya que no
hay un tiempo unico para incorporar saberes. Por lo
tanto, no fue ni es tiempo perdido.

En mi trayectoria puedo decir que pudimos darle una
vuelta al significado de la escuela; repensarnos vy
reinventarnos, sabiendo que todas estas reflexiones
que hoy plasmamos aqui constituiran, como dijera
Angélica Graciano en el XXV Congreso Pedagdgico
“..verdaderos documentos politicos que contaran
como se hizo escuela en este tiempo, aquel en que
nuestras vidas estuvieron en peligro... con trabaja-
doras y trabajadores de la educacion que tuvieron y
tienen la firme decision de hacer escuela...”.

Hoy podemos decir con sumo orgullo que todos los
esfuerzos no han sido en vano. J
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Romero, Juan. Reinventarse para defender el Derecho a la Educacion: La profesion docente y los espacios pedagdgicos en tiempos de pandemia. (Ed. Primaria)

Los curriculares no son ayudantes ni colaho-
radores, son docentes. El Director General de
Escuelas, Fabian Capponi, convocé a compa-
fieres del Plan de Natacion como «ayudantes/

colaboradores: de Programas que se en el
Parque de la Ciudad. Ningin docente fuera de
su puesto de trahajo. Ningiin docente cum-
pliendo funciones que no le competen.

17de octubre de 2021.

219 / XXVI CONGRESO PEDAGOGICO - UTE-CTERA



~~

Infancias.
Derechos.
Representacion.
Medios de prensa.

Ciudadania.

Lucia Soledad Rodriguez

* Maestra de Nivel Primario. Profesora en
Ciencias de la Educacion (UNSAM). Espe-
cialista en Educacion de Jovenes y Adultos
(CePA) y Politica y Legislaciéon Educativa
(CePA).

Y 4

LOQ o,w\fw(/L\OQ o,w \0\§ iV\fa\V\(/io\Q

como campo de disputa de poder

B LUCIA SOLEDAD RODRIGUE Z*

Introduccion

n el presente trabajo intentaremos interpelarnos des-

de nuestro lugar de adultes y como educadores a tra-
vés del tratamiento del debate de las clases presenciales
y virtuales en distintos medios de prensa escritos durante
el periodo de febrero a mayo de 2021. Especialmente nos
centraremos en recuperar algunos testimonios que fueron
convocados en este marco para reflexionar acerca de las
tensiones que se encuentran sobre los modos de entender
los derechos de las nifieces, qué lugar tuvimos les docentes
en este sentido y como esta experiencia interpela nuestras
propias practicas.

Casi no quedan dudas que las infancias se constituyeron
socialmente, y en el discurso social, como sujetos de de-
recho pero resulta interesante analizar cémo fueron convo-
cadas y puestas en discusion para poder, desde el mundo
adulto, generar argumentaciones para defender la propia
postura sobre si en el contexto de pandemia las clases es-
colares debian ser virtuales o presenciales. Ademas, per-
mitirnos pensar qué lugar les otorgamos a las infancias a la
hora de asumir una determinada postura en un debate y de
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definir politicas publicas en general, para continuar interpe-
lando nuestras practicas adultas y docentes.

Se selecciona el periodo de febrero a mayo de 2021 para
recoger articulos de prensa escrita, por la fuerte incorpora-
cién del tema en la agenda publica y en los medios de co-
municacion al iniciar un nuevo ciclo lectivo. De este modo,
se presenta un nuevo escenario de disputas y diferencias
respecto a las medidas politicas que se desean llevar a
cabo en las diversas jurisdicciones. Asi, aparecen posturas
politicas encontradas que generan un contexto de opinién
mas amplio para toda la ciudadania posicionando a los de-
rechos de las infancias como campo de disputa de poder.

Desarrollo

Antes de comenzar, resulta importante recuperar que las in-
fancias, como categoria tedrica, es una construccioén histo-
ricay social para entender que mas alla que en la actualidad
casi no quedan matices en su constitucién como sujetos de
derecho (Barna, 2013), persisten logicas sociales y mira-
das naturalizadas sobre ellas. Comenzamos en este punto
porque queremos convocarnos a pensar desde qué lugar



observamos a las nifieces, a las conocidas y a las que son
diferentes, como las pensamos y qué lugar les damos en
todas las instituciones de las que somos parte.

Como docentes, a la hora de planificar nos han ensefado y
capacitado para comenzar nuestras clases escuchando las
experiencias de nuestres estudiantes. Las “ideas previas”
suelen ser un punto de partida para comenzar a disenar
las diferentes secuencias didacticas pero qué sucede con
esa importancia de la escucha que nos menciona Freire en
tantas de sus obras, cuando como adultes debemos posi-
cionarnos frente a un acontecimiento, qué nos pasa cuando
como trabajadores de la educacién nos asumimos como
garantes de derechos y tenemos que dar nuestra opinién
respecto a un tema que excede lo académico e involucra
de manera directa las nifieces.

Para poder repensarnos, proponemos recuperar algunos
de los testimonios que aparecieron en los medios de pren-
sa escritos durante el debate sobre la presencialidad en las
escuelas y analizar los diferentes posicionamientos en rela-
cién a convocar los derechos de las infancias en este sen-
tido. Asimismo, no debemos dejar de lado que los medios
de comunicacién tienen una acceso privilegiado al discurso
(Van Dijk, 2016), a esa disputa de sentidos de los objetos
sociales, y como tales deciden qué voces conviene recu-
perar para imponer y construir una determinada idea en
funcién de sus propios intereses. Visualizar estos posicio-
namientos y las construcciones de narrativas pueden ser un
punto de partida para profundizar nuestra reflexion.

Derechos de las infancias: un campo de disputa

Durante el debate sobre la presencialidad y la virtualidad en
las escuelas se nombraron fuertemente tres derechos de las
infancias: la educacion, la proteccién y la salud. Cuando los
testimonios en defensa de la presencialidad en las escuelas
referian al derecho a la salud, se hablaba especificamente
de la salud mental, es decir, que el confinamiento trajo apa-

rejado costos emocionales para las infancias. En este mar-
Co, quienes aparecen en las notas periodisticas hablando
de las infancias fueron presentados como “especialistas en
infancia”: psicélogues, la Sociedad Argentina de Pediatria,
UNICEF. Estos argumentos se colocaban a favor de la aper-
tura de los establecimientos educativos explicando, cada
une desde su area de estudio, que las nifieces necesitan
socializar y que han tenido cambios en su conducta al no
haber ido a las escuelas durante el 2020.

Quienes sostuvimos las clases durante los aislamientos,
conocimos directamente el impacto que tuvo el confina-
miento en la vida cotidiana incluyendo las dinamicas es-
colares individuales y colectivas en las infancias. Desde
el apoyo, asesoramiento y acompafamiento a las familias
hasta reunirnos de forma virtual con aquelles nifies que lo
necesitaban, fueron algunas de las tantas formas que en-
contramos como docentes para sostener no sélo el vinculo
académico, sino el afectivo ta