ATUNTES PEPAGOGICD H“g

Estamos empenados excuperar lagflexion en todos los niveles del sistema-edu
cativo. En sucesivos Coregos Pedagdgicos hemesalorizado la Palabra, asi, con
mayusculas, como decho y como deber para hacer democracia, para la demaocratiza
cién del conocimiento y como una foa insustituible de pteipacion.

Queemos escatarla en funciéon de trabajar climas adversos y situaciones conflictivas
;‘ en la escuela, para evitar el disciplinamiento que encorseta la Palabra obligandonos a
i “cerrar la boca”, privandonos de la voz interior y exterior

Apostamos aecuperar la Palabra para evitar el elogio del silencio impuesto en aras de
' cualquier pudor civilizado.

Para que la Reflexiéon transfoada en Palabra sea un instento fundamental para la
evaluacion y seguimiento del PEI.

Para facilitar un mejor posicionamiento de cada uno de ssetr la elaboraciéon de
altemativas en equipos docentes que apuntalen la labor de cada dia@&dopera
tiva y solidaria.

Lareflexién va unida ainterrogantesy es nuestro deseo compartir dgunos:
¢Podemoshablar de la Palabra como bien social para hacer frente ala disgregacion fa
miliar adixiada por lasituacion de crisis, desempleo, subempleo y sufrimiento cotidiano?

¢ Como acompafar a los paslren el desafio por acomparfar nesstkequerimientos
de asistir a laseuniones, acomparftars en las salidas, foar pate de las activida
des de la escuela, escuchando y siendo escuchados a la vez?

¢ Como poner la Palabra adecuada en émtde cada dia si, como dice Silvia Storino,
la talea de ensefar nos impone hoy una cuota itapte de cuerpo y la vida en la es
cuela es de tal intensidad que desgasta el fisico y logosatel mas seno y calmo?

¢ Podemos ecuperar el poder de la Palabra para transderos en “nosotis” y dejar
de ser “nosows y los otos” en el decir de Karina Gemstein?

&- Quiz4, recuperando el poder de la Palabradogns una mejor ac
}_\ ceso a los conflictos y laeflexibn pase a ser el decir nuestr

de cada dia.

% Elsa Lombardo
-~
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Las estrategias de relevo en el vinculo con los nifios

DE ESTOS

o
Por Sitvia Esc. NE42 - DE 108

Una escena cotidiana de nuestra infancia comentada en uno de les tilescritura, dispa
ré esta serie desflexiones que intento compiar Mi agradecimiento por ello a los compare
ros que en su inteambio dieon pistas para conslir este texto.

Cuando la salida era un juego de nifios el silencio que segun las épocas fue mas o menos
extendido e intenso y una salidadlenada luego
i uno rcurre a la imagen que tiene gdada de un saludo dactivo. La salida se completa con
de las salidas escoks, seguramente parala imagen de lo que estaba afuera, o mejor dicho .
muchos de nosais el elato tenga algunas cein de quienes estaban afuera, nuestras esagune
cidencias. Un timl o campana, una fila de nifios,en general esperaban en semidér en la pudaia
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0 bien segun las dictivas del caso unos pasodes, en los cuales los nifios hacian sus pomer
mas alla, quizas en la esquina. Era comumecor pasos en el conocimiento de un mundo que-exce
hacia ellas, entigarles rapidamente el gafolioy  dia a los vinculos pateos.
si la autoridad, esta vez matar lo pemitia, tiro- La escuelaegpresentaba sin duda la salida pri
near del guatapolvo y también emgarlo para se mera de aquel entow, el ingeso de otras figuras
guir camino unos pasos Mas, esta veriemmio adultas que maaban un transito cada vez mas
con alguna compafiera. ampliado y extendido. Ahora bien, ninguna de es
Si pudiéramos traer esta escena a la actualidaals experiencias se daba en sentido lineal sino

quizas algunas cuestiones del interior de este mas bien que a cada ampliacién sedpcia no
tual no hayan sido modificados salvo que el silerobstante cigp retomo. De la veeda a la casa a
cio ya no se impone. Para muchas escuelas la samar la leche, de la plaza a la casa de los amigos
lida constituye un padecimiento que es buenao trag al fin nuevamente al hogdbe la escuela a la-ca
sitar lo mas rapido posible para estar fuera en pea. En algin punto elemimiento tenia algo de+
cos minutos. No nos determinos en esta pgar tativo, como si los adultos salieran y entraran en
de la escena que también tiene su riqueza. Nos ia escena, segun los momentos del tiempo cotidia
teresa caminar unos pasos, atravesar latpud® no. En este sentido habia despedideleyvos y
la escuela para mirar hacia la calle. La imagen seencuents.
ha modificado: ellos ya no estdn como antes; me Dos ideas que intesan escatar aqui: la idea
refiero a los padrs, a aquellos que esperabange elevo y de otatividad.
que salian al encueotr Llamaremos elevo a esta estrategia de cuidado

que pemite a los pequefios incluirse en un mundo

De casa a la escuela y de la escuela a... de significaciones de maneraogresiva; aludie

mos a la otatividad para dar cuenta de la calidad
Podemos pensar la infancia como un momento de las fomas en que estelevo se llevaba ade
en el cual, de a poco y en pasos sdcesi lante: la otatividad queda atravesada por las pala
VOS nuesto universo vincular se a bras como “déjamelo a mi, yo te lo mjrhacele
pliaba. En cada uno de ellos habia caso a la maestra, afuera esta mi papa”.
se quiee, adultos que como en la s@ Un punto méas para poner en consideracion: las
da salian a nuestrencuento. Primep % imnlicancias que tenia etlevo no sélo en el nifio
los pades, después los abuelos y tios, en . en los adultos que se ocupaban de su-cuida
la calle nuestis vecinos que compmetian do. El relevo significaba también la posibili
con su “yo se lo m” una continuacion del cu dad para estos adultos de tomar distan
dado patemo sobe los nifios. Luego vendria cia del nifio y tener una pécipacion
escuela en la que nuestr pades “pasaban | J mas difeenciada en la vida y ocupacio

! ]

posta” a otos adultos que significaban para los nes adultas, aunque mas no fueran és
fios la inclusién en un den distinto del familia‘rr tas las tareas hogaefas.
Pareciera que la cultura, guestaba a su Pienso ahora que el espacio
tiempo y de acudo con la consecuen obraba en las casas antiguas
como una suée de tiempo

afectivas y cognitivas de los- nj de ielevo: la madz decia “ve
fios, una suée de estrategiz al patio a jugamo estorbes”,

de elevo de figuras adulta 1 sabiendo que el patio y luego
que, cada una a suIuares .~ /' la calle obraban como espa
tablecian los lazos nece cios contiguos al salén familjar
rios para que los nifios pud debidamente ptegido peo con
ran seguir a¥ciendo. Alguno la ventaja de alejar a los nifios la-dis
adultos salian de escena yost tancia necesaria para petir otras re-
salian a nuestr encuentr. Des laciones y vinculaciones.
pués de todo, la vida impone que cada
persona pueda ingarse en diversos cinlos hu Relevo y velocidad, ¢ quién continta la posta?
manos y este apndizaje comienza en ese lento
paso de lo privado y familiar a lo publico, incluido Muchos maestrs y diectivos suelen estar hasta
en las diversas instituciones y practicas culturaleslos o tes horas después de la salida de la escue
Si se quiee, pueden pensarse a la plaza y a l&a esperando a que algunos padleguen. En al
vereda como esos prines espacios semipubli gunas casas se escucha la voz denalajiz, quién
cos o semiprivados, mitad familes, mitad socia iba hoy a buscar a Carlitos a la escuela?!
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Un pade espera gocupado en la puexr de la iii¢ Quién se hace @w de estos chicos?!!! -
institucion a su hijo cuando éste no habia asistido ¢ quién se hace @ de los chicos? J
a clases, no por una rabona, sinoqoer simple - -

mente el padr salié temprano y no llegé a enterarLo dicho no quiere tener tono de reto. Estas u

se de la inasistencia ppre no le comunican el  otras escenas Smilares, con menor 0 mayor

cambio. Laseuniones de pads, espacios de en dramatisno o hunmor suceden en todas las es

cuento entre los adultos que selacionan con el cudas y ¢por qué no? nos han sucedido tam-

nifio, tienen ausencias notables. bién a nosotros. —
Los momentos en que un grado tiene una horaVivimos tiempos complicados y no agamos #’

curricular, por ejemplo educacién fisica, son -mo nada nuevo diciéndolo. Las escenas a las que es

mentos de conflicto pgue en muchas ocasionestdbamos acostumbrados alterasu paisaje y pa

los nifios “bajan a la clase” solos, o vuelven deeciera que todavia no atemos a dar cuenta de #

ella solos. la calidad de los cambios, mas bien los padece T
La maestra de tecnologia algo enojada deja unos con la angustia queoppca la imposibilidad

grupo después de esperar mas de diez minutosla dar sentido a aquello que peiera esistirse a

la docente del grado, quiendéaren volver Ahora ser nombrado con los nondsr que andimos y

tendra que escuchar a la colega de la proxima hecon los que nos volvimos maesst

ra pogue se tuvo que quedar con los chicos-y es Podriamos hablar aqui de crisis, violencia, -ham

——
=
tos pedieron pate de su hora crcular. bre, uptura de lazos, pblemas que se suceden “_ﬂ-
—_——
p——
-

\\

La naedra de primero le lleva aJuan a la di- cotidianamente e intensamente en las escuelas.
rectora porque no sabe qué hacer ya con 4 No podriamos haceeferencia a todas las mo
“Que sequede en la direccion”- piensa para si  dificaciones violentas que se han dado en -nues
la docente. La directora sepregunta : “¢Y qué  tras maneras de viyide trabajarde vinculamos,
hago yo con 4 aqui” ? de confomar nuestra familia, de ser nifio y adulto

La pregunta que pace girar enloquecidamente en la actualidad. Lo ciem es que los nifios no son
en las escenas descriptas es una que tambiényss aquellos nifios pernosotos, los ahora adul

cuchamos a cotidiano meique convendria dete tos, tampoco somos como aquellos edr nll—"‘".-
nerse para debatir acarde su significado en el Lo mismo cabe para la situacidon escolar: los Sy
apartado siguiente. alumnos no pa&cen poder aconocerse como i
aquellos alumnos que alguna vez jugaren los
patios de nuestras escuelas — e
Al parecer los tiempos han cambiado y con el g—
cambio se ha modificado también lasnias de =

LQ% relevo que la cultura habia amasado durante afios. e
Y Quizas esta sea una de las razones por la cual la e
espalda de los maes$rse vea muchas veces so G

brecagada. Parciera que ante el cuidado del ni
fio, el relevo ya no fun -

ciona como antes. No

-
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se da de la misma manera y ni en los mismass estan dispersos, inquietos, impulsivos. L-a ter
tiempos. Pagciera que ya no hay quién pasarle laera llamada de atencién puedevacar desenia
posta y entonces los adultos de la escuela se ques mas dificiles en too a la pananencia de los
dan de alguna manera solos, siro®tton quien nifios en las aulas. La maestra se queja de no po
conversarsin iotacion y con angustia. der ensefiar y al fin, la escenantéra en encon
Los tiempos y los espacios también se han mmendar al nifio al diablo calladamente aunque ex
dificado. Cada vez menos lugar La vida social plicitamente del infievo del alumno se enagga ...
se esguada detras de los mos privados, los ni ¢ Quién se hace @u?.
flos pasan gran parde su cotidianeidad en espa La palabra tiene diversos significados. Uno-pue
cios cerados: su casa, la escuela defmta com do entender aqui Cargo como carga, como aque-
pleta, el ciber; no en la plaza a menos quegrer llo que se lleva en las espaldas y cargo como
samente ésta se haya constituido en su hogar usualmente se lo utiliza, el desanmpefio de una
Algo ha cambiado en las estrategias de relevo funcion especifica que conlleva un nive de res

y seia bueno analizar mejor egda situacién por-
gue probablemente poder conocer mejor los
cambios operados, nos ayuden a pensar
mejoes estrategias.

A primera vistapodriamos de-
cir que lavdocidad de la vida
cotidiana ha trastocado la .
exena de la rotatividad.
Algo hasucedido en el salir
a encuentro del nifio, algo suce-
de en esta entrega de unos a
otros, entendiendo a la entre-
ga como las multiples oca-
siones en la que los adul-
tos entran en contacto con
el niflo y que son antece
didas por una situacion
en la cual € nifio estuvo
con otro adulto.

La velocidad se conjuga con
la intensidad. La taa
de ensefiar hoy en Ia
lugares mas polas im
pone a los maesis
una cuota de cuerpo
importante. Empieza el dia, y a
los pocos minutos el agotamiento es exiw. Po
cos meses de clases yqmera diciembe. La vi

ponsabilidad.

Ambas dos nos sren para seguir pensando la
escena. “Quién se hace gal habla de
: un adulto que no puede “gar”
con el nifio, que no puede sos
tener el peso de lalacién o
del vinculo que esta esta
W= bleciendo. No puede car
- garse con esa situacion
%y entonces aparece
una estrategia fabsa
de elevo. Que ot se
haga cao. La diecto
ra, el equipo de orienta
ciéon, la psicéloga, el pa
dre en dUltima instancia
“Yo no puedo con él”.

La otra acepcién deago también nos puale
sewir aunque sospecho que la mencién puede
ser un poco incomoda. No te hacéscargo del car-
go que desempefieas, ya seas maestro, padre,
director €ic.

Repitamos una vez mas; lo dicho no geiser
normativo o desvalorizante. No se trata aqui de
condenar a los maeses que no pueden sostener
las situaciones, no se trata de sacar tarfgtaa
los adultos. Muchos de los que se rasgan las ves
tiduras por las acciones que llevan adelante los

da en la escuela ha cobrado una intensidad queaestos en las escuelas bien harian en pensar

desgasta los cuerpos y los vies del mas sexr
no y calmo.

cuantos minutos podrian peanecer en un aula
en las actuales condiciones.

Cuando los docentes se encuentran con -alum Tratamos de compnder para modificatrata
nos que viven en condiciones de erin injusti  mos de entender para encontrar nejdiomas
cia, la taea cobra una intensidad mayor: losde ensefiar y apnder en la escuela y quizas nos
maestos manifiestan: “estos chicos no puederayude intentar instalar una escena educativa en la
estar aqui, todo el dia. Después del prireerero  cual el elevo sea un esfumr por cuidar mejor
pediste, mejor dar mateméatica en el primer trapor atender mejor a las demandas de los nifios de
mo, después la atencién fue”. ahora, de penitir a los adultos salir y entrar me
Las clases se componen de intentos de-enger de escena y no una estrategia desesperada pa
fiar y una buena cuota de esimpuesta en ges ra salvar un cuerpo o una clase que se desdibuja
tionar los conflictos que se vangaentando. Los si no incluye a todos en ella.
intentos de llevar adelante unadaiidian con las
continuas llamadas aladen. Pagciera que los chi



-
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Nuevos vinculos, mejes elevos ese aula. Que un nifio pueda cambiar de aula, a
patir de una taea conceta que lo demande y pue
Dijimos que la escuela vive en tigp pero tam  da trabajar en atrespacio escolar con osradu
bién en intensidad. Esqgivable que los nifiogr tos, que dos o mas ma@stpueden trabajar jun
quieran otras fanas de vinculacién a las que te tos con sus @gipos en estrategias de ensefianza
niamos nosabs en nuestra infancia. Esgimable conjunta. Que algunos nifios tengan unadar
que para ellos la vivencia del tiempo sea complasignada en un aula y que cuando laniteen
tamente distinta a la que la-¢e cambien de lugar para hacer otra. Si l@dazon
cuela nos impuso a nosos ce los nifios se hace dificil, necesariamente tenemos
mo clonometria vital. que pensar en las estrategiasalevop para no vi
Es muy pobable que nosats ciar la elacién, para darle oxigeno.

también equiramos otis tiempos Seguramente es importante que los nifioslo-
de encuenw con los nifios. La inte gren mantener un vinculo estable y continuo
sidad del trabajo con los ChICOS con un adulto, seguramentees necesario lograr
tan alta que mbablemente neces tiempos de atencion también més continuos,
mos salir de escena masecfuente momentos més largos de trabao, concentra-
mente, que en casos en los cua cién y esfuerzo.
los chicos planteen situacio Lo que nos inte¥sa aqui hacer notar es que es
nes muy dificiles, ~ tas condiciones no son ya datos iniciales. Esto no
necesitemos significa que no puedan darse. Sélo que no vie

WAAAAAAAA

relevamos en nen dados cuando el nifio viene a la escuela. '-:'___
la tarea de Serd cuestion entonces de coemder estas i
ensdiar de nuevas condiciones de inicio y trabajar desde =

manera ma r ellas. o

continua y con : Si para muchos nifios el zapping constituye su

una rotatitivi modo de vincularse con todo (y hablamos de nifios B —

dad mayor, que de todos los sectes sociales) quizas necesite p—

es muy distinto a de mos en algunos momentos un zapping de adultos =

jar al pibe como una bola sin manija. que se vinculen con él, en deté@rados tiempos, RS
¢Se entiende la difencia? En un caso esta para deteninados popédsitos. Quizas tengan que

mos pensando en pasar al chico de una mano avimcularse en primera instancia aquellos con los ~_-—

otra pogue no sabemos qué hadem el otbo ca  que el nifio logra mejes condiciones para traba

so sabemos que tenemos por delante uma tarjar. Lo impoitante aqui es saber que sieefarta =T

para hacer con el nifio y cuanto esfoevital y rea esta por delante, que los niflos son nuestra g
afectivo nos va a demandar hacerlo sin tener que carga peo no nhecesaria

. .. L . =
lastimar nuestraefacion con él. Sabemos que mente padecida. -
contamos con ats adultos que puedeelevar
nos para encarar con €l o con ellogpstiesafios, i

p—
otras taeas. Adultos que pueden entrar en escena

en el momento optuno para sostener la ¢éar de
ensefiar y apnder de manera efectiva.

Para ésto nos hace falta pares de acueio.
Saber que hay taas en las escuela,g¢as de en
seflanza meefiero, que pueden quedar a garde
diversos maests, los que pueden trabajar con
los niflos en los momentos adecuados. Estamg
planteando aqui que seria bueno y de heche alg
nas escuelas lo hacen y con buenssuttados,
concebir la taga de ensefiar de manera cortipal
da. Estamos hablando de contpda tarea de en
seflar entr varios docentes, diversos momen
del tiempo escolacon aquellos nifios que por r
versos motivosaquieen de un trabajo en tien Si las estrategias delevo fuepn impor
pos cotos y con mas de un adulto. tantes en nuestra infancia, sera cuestion

Podemos pensar que unaetainiciada con un de reutilizarlas en la actualidad para hacer
docente, puede ser seguida pooalpocente en un mejor cuidado de la nueva infancia. Necesita

A manera de fin

AR
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mMos quizds mas ayuda y mas @iarpuesta en En muchas escuelas, los maestros organizan
constuir propuestas de ensefianza quemgian  diversas estrategias que lespermiten entrar y sa
relevos mas continuos gtativos en la escuela. lir de escena, coopeativamente. Hemos repasa
Otro tanto se nos ocw con la familia y el en  do dgunosejanplos y seguramente cada grupo
torno. Pobablemente debemos ampliar el uni de docentes podr& pensar otros que se adapten
verso de nuestra mirada y dialogar y trabajar comejor a la realidad de su propiaescuela De lo
varios adultos por fuera de la escuela, no sélo lopie estamos hablando aqui es de presera a
pades, también otrs miembos familiaes, veci nuestrs durmosy de preseva el espacio de
nos, oganizaciones bdales. Hoy la taga de cui  trabgo. De presevamos a nosotros mismos sin
dado de la infancia pace demandar un esfaer calgar con culpas, ni depositaindolas en otros.
mas comunitario. Haciéndonos cargo de nuestras responsabilida
Nosparece importante resguatar losmomen-  des como adultos ensefiantes, aceptendo nues
tosde relevo, dialogar con los otros adultos para  traslimitaciones y por ende articulando estrae-
gquelaescena sea posible En lamedidaen que giasde trabajo conjunto.
geneemos mejores condiciones para estar con
los nifios, maspredispuestos y mgor estaran los
adultos, més facil seralas escenas de relevo.
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Una mirada critica sobre los libros de textos

COMOD SE CONSTRUYE
AL OTRO EN LOS LIBROS
DE TEXTD Por Mapjna Gorenstsjy,

Ese. K& L - DLE. 7%

“Todo poder de violencia simbdlica, o sea, todo poder que logra
imponer significaciones e imponerlas como legitimas disimulando
las relaciones de fuerza en que se funda su propia fuerza, afiade su propia
fuerza, es decir, propiamente simbdlica a esas relaciones simbdlicas.”

Bourdieu y Passant

Eseﬁar en la escuela o convalidaygwsicio

es sin un analisis critico hace agzar co

mo legitimas algunas afiraciones que ocultan
la complejidad de la sociedad y lasdaciones
de poder que la atraviesan. Asi, también,-el es
tereotipo, como toda constrcion social indi

un gupo estaria en posicion de “nombrar”,
mientras que otris, en posicion de “ser
nombrados”.

Esta distinciébn eng “nosotos” y
“los otros” coloca a algunos sujetos
en la posicion de poder decidir quié
= nes son los “positivos” y los “nega
tivos”, los que deben estar y los
que no, en definitiva, quiénes son
aquellos sujetos que deben rar

. parte de una sociedad det@nada y
quiénes no deben hacerlo.

El poder etoma simbolos y caracteristi
cas existentes en el imaginario colecti
vo, constuye nuevos simbolos y mi
tos, efuerza los pejuicios latentes a
fin de constuir un sujeto social como
negativamente difemte. Intenta deli
mitar dos campos: los iguales, los suje

caria que alguien con posesion de poder en

AAAAAAAA
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tos cotidianos, mayoritarios, como distintos cuali Entonces ¢como se traduce ese poder
tativamente de los ais, de aquellos que no quie an |a escuela? ¢ Quiénes son los que tie
ren ser como todos por lo tanto, no deben ser nen esa posicion? ¢Como se detean

Poder y educaciongesulta ser un binomio que e ,, ,, . .
se adecua elegantemente a la distincion mencigulenes Son "nosais” y quienes son

nada, una de lasmas mas fuées que atacan-di 10S Otros™? ¢Cuales son los instnen
rectamente en el momento de la socializacién s€0S que peniten ingresar a través de esa
cundaria de los sujetos. Y por qué no decir queapilaridad de la que habla Foucault?
también influird indiectamente en la socializacion

primaria de las futuras generaciones, cuando 10S \1a getendré en uno de los instrentos que se

alumnos que hoy la transitan confen la familia jjizan en el medio escolar para acompanare! pr
encagada de este primer tramo de la vida de 108,55 de ensefianza-apdizaje de los alumnos:
nuevos integrantes de la sociedad quedo®e. |, ecursos impesos.

Alolargo de la historia se ha pando que era | o5 de texto, el diario, los afiches, los manua
segun la economia del podenas eficaz y mas g5 |as evistas constituyen fuentes de documen
rentable vigilar que castigaEste momento CS  (4¢i6n vy ecurso de apoyo para gran variedad de
ponde a la famacion, a la vez rapiday lenta, de unyqyigades y en difentes fomas. Desde la lectu
nuevo tipo de ejeicio del poder en el siglo XVIIly 5 ge un diario, hasta la elaboracion de @i r
a comienzos del XIX. ta, el educador encuentra posibilidades diversas

Todo el mundo conoce las grandes trams®@r 0 |e ayudan a dinamizar ebpeso educativo y

ciones, los eajustes institucionales que han henqiivar al alumno en cualquier época o nivel de es
cho que cambiasen el régimen politico, la manergg|arigad

cémo han sido modificadas las delegaciones de | o recursos impesos facilitan la obtencion de

poder en la misma cabeza del sistema de Estaqgy,macisn, motivan facilmente, amplian la lectu
Pero cuando pienso en la mecanica del podefy sctyalizan, son apoyo y guia en actividades
pienso en su fona capilar de existencia, en el gy cativas. A esta lista podemoseagrr algunos
punto en el que el poder encuentra el nucleo Migiributos mas que apuntan afitamente a la
mo de los individuos, alcanza su cuerpo, se insel.qn «itucién del meadio social inteno’ (Durkheim,

ta en sus gestos, sus actitudes, sus discursosEsllg84) y que no sienpre quedan tan claros como
aprendizaje, su vida cotidiaria los anteiores permiten la divarsificacion deopinio
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nes, son defécil accesibilidad, despietan lapati- to que se utilizan en la escuela no fueren su
cipecion, ofrecen una gama de posibilidadestedri- gran mayoria escritos para una u o&gidn de la .——,

cas para que sea el dumno quien hagauna sdec-
cion de contenidos pertinentes segun su interés,

ciudad, traen consigo caracteristicas ggéstran
formas de discriminacion y racismo de la misma

Sin embago, a pesar de las cualidades didactregion de la que fanan pate.

cas que pueden tener lecursos impesos, no

Centraré el analisis de los lis de texto de una

garantizan por si solos experiencias 6ptimas ddisciplina curicular que mas alla de su utilizacion

aprendizaje.

Los libros de texto @an un ciculo dificil de
romper: la dependencia de los dibrde texto hur
ta a los docentes las decisiones solas mas

sustanciales funciones que definen su trabajo.

Por oto lado, la lectura de los textos temece
al més dificil nivel de ammdizaje; la commnsion

en la vida cotidiana, “modelan” el mundo, lo expli
can, lo pevén, en especial al hacer descubrimien
tos tedricos que, a veces, la experimentaciéon sélo
validara mucho mas @e.

Se trata de un & del pensamiento que consti
tuyen un mundo ideal, consilo en foma siste
matica, a la manera en que se erige uropueg
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lectora equiere de la puesta en practica de urabajo hacia aiba, con la ayuda de conceptos, de
gran numeov de habilidades. definiciones, de teemas, de demostraciones: Es

Claio queel nivel de desarrollo de estashabi-  te mundo consta de difartes continentes -aritmé
lidades no es € mismo en todos los educandos tica, geometria, algebra, trigonometriagbabili
aungue cursen el mismo afio escolar. Caracteriss  dades- y cada uno de estos continentes es un edi
ticas sociales, econdmicas, culturdes, etc., los ficio, cuyos elementos constitivos se colocan en
diferencian. No eslo mismo ser “dd norte’ o ser  un oden necesario, en que la posesion de uno es
“del aur”, refiriéndonos por ejemplo sdlo alaCiu- la llave de acceso para los siguierites
dad de Buenos Aires. “La cdudad fue creciendo Cuanto méas avance el alumno en su conquista
con un ideal homogéneo nunca realizado plena- de la matemaética, tanto mas deberd adoptar los
mente [...] Las diferencias entre norte y sur son ~ simbolos convencionales que pé&en expesar
dramé&ticastanto en seguridad como en acceso a  los conceptos, laglaciones, con una extratima
senicios [...] Rodeando a esta ciudad transfor-  ria economia de medios. Cuando llegue al algebra,
mada, & Gran BuenosAires ofreceun patéicoy abodara un dominio constituido sélo por simbo
grotesco entramado de villas miserias y barrios  los. Esta etapa del viaje por la matematica, que se
pobrismos, viejos barrios obrers consolidados  inicia por lo general al comienzo de la adolescen
donde confluyen la desocupecion y franjas enor-  cia, sueleapresentar un segundo gran momento
mes de nuevas urbanizaciones cerradas (coun-  decisivo, comparable al que vivié el nifio en su pri
tries y barrios privados)” .* mera apoximacion al mundo de los simbolos y de

A pesar de que “seeg” que los libos de tex las abstracciones.
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Pepo ¢ cudl es el apmdizaje social que esta literatura imprime? ¢ Como
se muestran los pcesos de seggacion y exclusion? ¢Qué caracteristi
cas tienen estos libs? ¢ Qué nos muestran sus ilustraciones? ¢ Quémnoes
dicen sus textos mas alla de sus palabras? ¢ Cuales son laadager
que se le hacen al docente para su utilizacion? ¢Qué concepcion del co
nocimiento subyace? ¢ Cuales son sus concepciones laobinsefianza
y el apendizaje? ¢Intenta desdlar las aeas expsivas de los alum
nos? ¢ Atiende al trabajo individual? ¢ Focaliza en la competencia? ¢ En la
solidaridad? ¢ Cual es la funcion ideoldgica que cumplen? ¢ Cual es el po
der que tienen o al quepresentan? ¢Responden a los lineamientos cu
rriculares o imponen nuevos lineamientos? ¢ Cudl es 8l gelralumno
con el que trabaja? ¢Cual es elfppeel alumno que se ptende alcan
zar? ¢Por qué los libs de texto son inasimentos para hablar del pasa
do y poyectar el futun de una sociedad? ¢ Coémo seduce y se mmue
ve la constuccion del otw?

RRRRRRRRTAAT
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Para el etndlogo, la cultura se define por el cordimensién que, incluso en el nivel universitarie, de
junto de los conocimientos, las técnicas, lagan su mara en el enfoque de un mismo saber
creencias, lasaglas, la concepcion del mundo, ca La escuela, como institucién ingaren el siste
racteristicos de los =3 humanos, unidos en unma social y cultural es uno de los espacios en el
grupo social pdrcular. Deteminada poblaciéon ais que las practicas sociales se egpn y dejan su
lada de Africa Central no se explica los fenémenokuella poniendo en evidencia en su modo especifi
de la naturaleza de la misma manera que un fraco los habitos de clase, lopesos clasificato
cés, que ve todas las das el ppndstico meteo rios y los fendmenos de la significacion, con sus
rolégico en la pantalla de su televisor corelatos en el plano de las valoraciones y jerar

En otras palebras, también para la matemat-  quias histéricamente consitas®
ca, € aunmo llega a la escuela con representa ¢Puede entonces la escuela - sus equipos do
ciones, modos de expresion y modos de accion  centes y personal dictivo- producir un material de
de los que se ha empgpado profundamente en  trabajo para sus alumnos afiade las necesida
s medio de origen. des eales diagnosticadas en una comunidad es

Este contexto no puede ignorarse en el memenolar especifica?
to en que se invita al alumno a consty utilizar Tener pesente laealidad institucional en que
teorias y conceptos nuevos, en un lenguaje simbge desabplla la ensefianza es, entonces, una con
lico que le es extrafo. dicién necesaria para evitar analisis simplistas en

Las difeencias culturales adquéar, a veces tal tre los libros de texto y su influencia.
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La complejidad de las funciones que gela tiva que hace que se seleccione un tipo de conoci
man para la escuela, la diversidad y la cantidad daiento como digno de ser transmitido. Aunque al
conocimientos que los docentes deben manejagunos elementos faran pate del curiculo expli
tener que atender a las necesidades individuale€i§o, la mayor pae pasa a engsar el curiculum
colectivas de un gran nunmede estudiantes espe oculto, deteminando qué significados y practicas
cificos, la diversidad de competencias a que delsominardn en una sociedad, cuales seran ignora
hacer fente el pofesorado, la estctura de su das y cualeseinterpretadas (¥hezky 1992,445).
puesto de trabajo y las deficiencias en sméer La segunda via de influencia seria la accion de
cién, hacen que los materiales gaulares como grupos sociales de esidn que tratan de influir en
el libro de texto sean una ayuda necesaria y dificiél contenido de los lilis de texto como gpos fe
mente pescindible. ministas, comunidades cientificas, autoridackes r

Pero, al tiempo que son una ayuda tap ligiosas, etc.
bién son un elemento de caoitra menu 3 'ﬁ El libro de texto pesenta, una
do camuflado bajo la perspectiva g forma especifica en que los
ayuda. alumnos puedenetacionarse

Un control doble e interconecta con el conocimiento que se
do: por un lado, aseguran que las les oflece. Peo, a la vez, el
prescripciones de los programas ofi- conocimiento que los libs de
cides se Sigan y, por otra, estructu texto oflecen, y la fama en
ran de manera especifica la practica que lo pesentan, separa a

AAAAAAAN

dela ensdianza, estableciendo una los lectoes de ese conoci -
forma deteminada de concebir - miento y en no poca medi —

el contenido, de relacionarse C- w« - da, les impide actuar =
con d, de transmitifo y / ) como pioductoes del J—
aprenderlo. * mismo.

Ademas, y puesto que x ——-—. Pareceria ser que los ""'-____
los libros de texto son elaboray . libros de texto petrii p—
dos fuera de los maos en que Iz ; can el conocimiento == —
practica de la ensefiangz . -—" ofreciéndolo como Uni e
va a desaollarse, SJ (Vg co, ho contovertido y segu
ahonda en la separn__ > ro, introduciendo a los B
cion ente los que conci T ~- alumnos en unaelacion ge——
ben el conocimiento y los que lo trar! ~— social jeraguica con ese ~z=
miten, generando una dependencia ™ /" conocimiento. Unaelacion que G-

_-—-_-—-'d-

los “expeltos” que es asumida como nec estad fundamentada en la autoridad

saria e incluso como positiva de quienes lo elaboran y que, ademas tiene - :
Por oto lado, el libo de texto es a la vez que unimplicaciones de tipo moral y politico.
material pedagogico, ungmucto cometial. El po Finalmente, ¢ podemos los docentes descubrir o

der de las editoriales y su capacidad parameter advetir y, entonces, modificar esta situacion? ¢ Es
nar el conocimiento que se trabaja en las escuelt#n los equipos de conduccidn y los equipos do
y el modo en que se hace no es ilimitada. centes peparados para la exigencia que ésto r

Existe un contl social que se ejee a través quiere? ¢Puede nuestra escuela publica luchar
de una doble via: por una para tradicion selec contra “los molinos de viento”?
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